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XXV MOSTRA DA POS-GRADUACAO

A Mostra da Pés-Graduagido, cujos trabalhos apresentados geraram
esta publicacdo, tem se constituido em um momento singular para troca de
experiéncias e de reflexdes entre alunos da Pés-graduacao em Educagdo, Ar-
tes e Histdria da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie.

Na edi¢do de 2016, festejando a XXIII Mostra, a inovacgdo foi o convite
para que o Programa Interdisciplinar Humanidades, Direitos e Outras Legiti-
midades - DIVERSITAS - da Universidade de Sdo Paulo, por intermédio de
seus discentes e docentes, passassem a integrar a programacdo e, com isso,
enriquecer os debates. Este convite se manteve em 2017 e foi renovado em
2018.

Tal iniciativa possibilitou a oportunidade de partilhar resultados de
pesquisas, duvidas e inquietacdes, numa atmosfera de critica e cordialidade
académica. O entendimento, sempre em construgdo, das praticas interdisci-
plinares e de seu campo epistemolégico, tem sido um desafio comum para
professores e poés-graduandos de programas interdisciplinares e as trocas
permitem perceber pesquisas e suas metodologias consistentes e articuladas
aos saberes e métodos das Ciéncias Humanas e das Artes, na busca de um
conhecimento original, capaz de interpretar os fendmenos mais complexos da
vida social, cultural e académica. Nesse percurso, os encontros e debates as-
sumem papel relevante na formacdo pedagdgica daqueles que optaram por
enveredar pelos caminhos interdisciplinares.

Nesse sentido, esse desafio nos impde a tarefa fundamental de com-
partilhar conhecimentos e estabelecer o didlogo proficuo entre pesquisadores
oriundos de distintos campos disciplinares.

Em vista disso, agradecemos a todos que tornaram a XXV Mostra pos-
sivel!
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NUCLEO
ESTUDOS DARS
DIVERSIDADES,
INTOLERANCIAS
E CONFLITCS

PROGRAMA INTERDISCIPLINAR
HUMANIDADES, DIREITOS E OUTRAS
LEGITIMIDADES

Criado em 2012, o Programa nasceu da iniciativa de pesquisadores de
diferentes areas de saber - Sociologia, Comunica¢des, Histéria, Antropologia,
Psicologia, Geografia, Direito, Meio Ambiente - que se ocupam da investiga-
¢do de questdes pertinentes a diversidade cultural, a desigualdade e a cons-
trucdo dos direitos. Desse convite formou-se um grupo que articulou esferas
multiculturais e diferentes epistemologias dando inicio a pesquisas centradas
nos temas da diversidade, da intolerancia e dos conflitos contemporaneos.

O Programa pretende responder aos desafios da convivéncia entre
grupos de variadas caracteristicas biolégicas, culturais e econdmicas, cujas
manifestagdes de antagonismos resultam em distanciamentos marcados por
segmentacdes hierarquizadas em classes sociais, ragas/etnias, géneros, orien-
tacOes sexuais e dimensdes religiosas. Como resultado da caréncia de enten-
dimento e de linhagens politicas capazes de promover o convivio
democratico, conflitos de toda ordem se impdem alimentando a violéncia que
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se expressa de diferentes maneiras. O campo de investigacdo que, entdo, pro-
curamos constituir deve colaborar para o entendimento dessas tensdes que
envolvem o corpo social e definir matrizes de investigacdo para o conheci-
mento académico, as politicas publicas e a atuacdo da sociedade civil.
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Universidade Presbiteriana

Mackenzie

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO, ARTE E HISTORIA DA CULTURA

0 Programa forma pesquisadores e docentes que produzem conheci-
mento interdisciplinar com énfase na contemporaneidade. A interdisciplina-
ridade é investigada por meio de manifestacdes artisticas, culturais e sociais,
além de pesquisas que propagam estes conhecimentos em diferentes meios
de divulgacdo e dos avancos tecnolégicos.

S3o trés as linhas de pesquisa desenvolvidas no programa: “Formagio
do educador para interdisciplinaridade” - investiga processos de ensino e
aprendizagem a partir de dimensdes cognitivas, técnicas politicas, histérico
culturais-artisticas, tendo como eixo questdes postas pela tecnologia e con-
temporaneidade; “Linguagens e Tecnologia” - desenvolve pesquisas de cunho
histdrico-critico das linguagens e das tecnologias nos processos de comunica-
¢do humana, seus impactos nas areas das artes, da histéria e da educagio,
tendo como eixo as expressdes das novas midias; “Cultura e Artes na Con-
temporaneidade” - tendo como cenario referencial as sociedades contempo-
raneas e sua historia, investiga também as artes em suas expressoes eruditas,
populares e folcléricas em didlogo com as mais diversas expressoes.

14



PREFACIO

PROF. DR. MARCEL MENDES
DIRETOR DO CEFT - MACKENZIE

A incumbéncia de escrever este brevissimo prefdcio tem o sentido
simbolico de agregar uma singela moldura a tela elaborada por algumas de-
zenas de maos talentosas e mentes iluminadas, que ndo sé trataram de trans-
formar o conceito da XXV MOSTRA DE POS-GRADUACAO numa realizacdo
concreta e exitosa, como também cuidaram de socializar e repartir esse ativo
académico, configurando-o num empreendimento editorial que lhe confere,
no minimo, a dimensdo da permanéncia.

Tal como nos ultimos dois anos, trata-se de um evento compartilhado
por docentes e estudantes - todos pesquisadores maduros ou em formagao -
do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo, Arte e Historia da Cultura
(PPGEAHC) da Universidade Presbiteriana Mackenzie, e do Programa Inter-
disciplinar Humanidades, Direitos e Outras Legitimidades — DIVERSITAS - da
Universidade de Sao Paulo. Essa virtuosa conjugacio de esfor¢os e competén-
cias orienta-se, como de costume, pelo eixo da interdisciplinaridade, mas des-
ta vez, a inspiracdo tematica vem impregnada, ja no seu enunciado, de direcio
e sentido que apontam para as convergéncias potenciais existentes no espaco
epistemoldgico de integracido dos saberes e de transposicdo dos olhares. Mais,
ainda: a inspira¢do tematica carrega na sua proépria epigrafe a possibilidade
superlativa dos transbordamentos e a plausibilidade de superacdo das expec-
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tativas. Diante dessas perspectivas, s6 se pode imaginar resultados totalmen-
te auspiciosos e desfechos absolutamente surpreendentes.

Em nome do Centro de Educacio, Filosofia e Teologia (CEFT) da Uni-
versidade Presbiteriana Mackenzie, que jurisdiciona o respectivo Programa
de P6s-Graduagdo, cumpre-nos o dever (e também o privilégio) de apresentar
as mais vivas congratulacdes a quem fez parte dessa magnifica mobilizagdo
académica, com destaque natural para a equipe de Organizacio, liderada pe-
las dedicadas e competentes professoras-doutoras Glaucia Eneida Davino,
Mirian Celeste Martins e Rosangela Patriota Ramos, em nome de quem, es-
tendemos os cumprimentos a Comissado Cientifica e a Secretaria Geral, dire-
tamente envolvidas na preparacdo da programacao, na sele¢io dos trabalhos,
na revisao e organizacdo de todas as etapas constitutivas desta XXV MOSTRA
DE P()S-GRADUACAO. Ao Coordenador do PPGEAHC, Prof. Dr. Marcelo Mar-
tins Bueno, apoiador e incentivador incansavel, os parabéns pela relevante
realizacao.

Por fim, poderiamos invocar as metaforas do “espago de experiéncia”
e do “horizonte de expectativa” - tdo caras a Reinhart Koselleck - para reco-
nhecer que as tensdes entre o passado e o futuro configuram a nossa prépria
historicidade, abrindo, esperangosamente, caminhos para novos temas, novas
questdes, novas solucdes e, de maneira bem peculiar, para... novas e encanta-
doras “Mostras de Pds-Graduacio”.

16



PARTE 1

EDUCACAO E PRATICAS SOCIAIS




ENSINO MEDIO E ENSINO
PROFISSIONALIZANTE: RELACOES DE
INCLUSAO E EXCLUSAO

CLEITON DONIZETE CORREA TEREZA!

As mudangas na educacdo, no trabalho, no consumo, durante as ulti-
mas décadas, tém influenciando o comportamento dos estudantes brasileiros.
Lecionando na E. E. David Campista em Pog¢os de Caldas, municipio do sul do
estado de Minas Gerais, observei dificuldades provocadas por essas mudan-
¢as. Alunos de Ensino Médio, especialmente do curso noturno, que concomi-
tantemente fazem cursos na unidade local de ensino do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), demonstraram diversas vezes maior com-
prometimento com o curso profissionalizante do que com o ensino propedéu-
tico regular. Esta situacdo pode se apresentar como um problema para
educacao publica e para a sociedade ao considerarmos os efeitos da valoriza-
¢do de um tipo de formacdo em detrimento de outro. Estudar as intrincadas
relagdes ideolégicas, compreendendo a realidade, as trajetérias, diante da
dindmica econdmica e politica contemporanea, refletindo sobre as condi¢des
da escola, as possibilidades concretas e as elaboracgdes subjetivas desses jo-
vens, constituem os objetivos dessa pesquisa em inicio de percurso. A partir
de autores como Henri Lefebvre, Jessé Souza, Paulo Freire, Marilena Chaui,
Vitor Paro e Vladimir Safatle, em didlogo interdisciplinar e com um consisten-

! Programa de Po6s-Graduagdo Interdisciplinar Humanidades, Direitos e Outras Legitimidades —
Diversitas — USP. Orientadora: Dra. Zilda Marcia Gricoli Iokoi.
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te levantamento documental envolvendo produc¢do de questionarios, entre-
vistas, registros e normativas pedagdgicas, contribuir para com o entendi-
mento das assimilagcdes, das negativas e reelaboragdes resistentes possiveis.
Assim, analisar as complexas relacoes de inclusdo e exclusdo em uma socie-
dade classista, no caso brasileiro profundamente comprometida pelas violen-
tas desigualdades, em um contexto de rompimentos democraticos e ataques
constantes aos direitos civis.

Apresentacao

Este artigo é decorrente do projeto de pesquisa apresentado no pro-
cesso seletivo para o doutorado no programa Humanidades, Direitos e Outras
Legitimidades - Diversitas - USP, no primeiro semestre de 2018, e, apesar de
ter recebido apontamentos relevantes em termos de melhorias necessarias,
contribuiu para minha aprovacao. Cerca de dois meses depois, a comunica¢io
oral com base na proposta em construgdo recebeu sugestdes e alguns elogios
na XXV Mostra de Pds-Graduacdo: convergéncias e transbordamentos inter-
disciplinares, realizado na Universidade Mackenzie, que também auxiliaram a
encorpar o texto que disponibilizo. A pesquisa propde pensarmos as questoes
ideoldgicas, especialmente na educagdo, diante das imbricadas relagdes de
inclusao e exclusao.

Ideologia, Educacio e Brasil Atual

Os tultimos anos no Brasil foram marcados por uma série de dificul-
dades que tém sido caracterizadas, grosso modo, como uma grave crise ou um
conjunto de crises, como poderia ser mais adequado dizer. Problemas
econdmicos, politicos, institucionais, envoltos no feroz avango neoliberal,
provocam a desintegracdo dos acordos sociais que, mesmo um tanto frageis,
sdo relevantes para colocarem algumas barreiras a busca desenfreada por
lucro.

Um ano necessario a ser observado para andlise das contradi¢des da
sociedade brasileira atual - e esta ndo é uma sinalizacdo com teor negativo,
mas para recordar que as relacdes sociais dialéticas constituem a histéria por
meio da luta de classes, como desenvolveu Marilena Chaui (CHAU{, 1997), é o
ano de 2013, quando cerca de um milhdo de pessoas foram as ruas nas Jorna-
das de Junho. Posteriormente ao crescimento dos protestos que tiveram ini-
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cio com o Movimento Passe Livre, contra o aumento de 20 centavos nas pas-
sagens nos transportes publicos em Sdo Paulo e dos ataques desproporcio-
nais das forcas policiais e do discurso ofensivo da grande midia, ficaram
explicitas as questdes que envolvem os embates quanto ao direito a cidade.
Diversas forcas sociais foram para as ruas com distintas pautas ligadas as
suas questdes objetivas, mas também com cargas ideolégicas. Nessa conjun-
tura, o grito de nenhum direito a menos e a exigéncia de satde e educagdo de
qualidade parecem ter sido das mais interessantes. A conciliacdo de classe
dos governos petistas chegou ao teto, e a partir dai acelerou-se o processo de
esgotamento (SAFATLE, 2016, p. 85) que se concretizou com o golpe de 2016,
com a articulagdo da conservadora, unindo ac¢des do Judiciario, do Congresso,
de empresarios e do oligopdlio midiatico. Logo depois do golpe, uma das pri-
meiras acdes do assalto neoliberal foi a reforma do Ensino Médio e os cortes
em investimentos sociais por 20 anos. Retomar esse percurso recente é preci-
so porque demonstra a necessidade de pensarmos trabalho e trabalho em
educacdo considerando as questdes da ideologia. Afinal, mesmo considerando
embates entre diversas instituicdes e movimentos em relagdo ao desmonte do
Estado em termos de garantias civis, isto é, mesmo com o esfacelamento do
acordo social com vistas a manutencdo da democracia e a necessaria valoriza-
¢do dos direitos sociais, inclusive dos estudantes que no ano de 2016 ocupa-
ram mais de mil escolas basicas e universidades pelo pais, a reforma
neoliberal fazendo crescer as precariedades persiste, e como é possivel que a
sociedade brasileira vivencie diariamente os impactos do assalto ao que era
ou deveria ser resguardado como premissa para a dignidade e continue sem
que se instale a convulsao social pela classe trabalhadora? Precisamos voltar
nossa capacidade de compreensio para as questodes ideolégicas.

A professora Marilena Chaui diz, de forma irretocavel, sobre ideolo-
gia, que:

Essas ideias ou representacdes, no entanto, tenderdo a esconder dos
homens o modo real como suas relacdes sociais de exploragdo econé-
mica e de dominagdo politica. Esse ocultamento da realidade social
chama-se ideologia. Por seu intermédio, os homens legitimam as condi-
¢des sociais de exploragdo e de dominagao, fazendo com que e parecam
verdadeiras e justas. (CHAUI, 1997, p. 21.)

Precisamos estudar as ideologias hegemonicas, o que é concebido,
percebido e vivido, para a produgio de conhecimentos significativos quanto a
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realidade social capazes elucidar as relagdes de exclusdo e inclusdo, funda-
mentalmente para o campo da educacio.

Este texto, portanto, traz o prentncio de um trabalho de pesquisa que
pretende compreender a educagio, a cultura e o trabalho no cotidiano, a par-
tir da averiguacdo das condicdes de estudantes, que cursam o Ensino Médio
publico regular e cursos técnicos profissionalizantes voltados para a indus-
tria. Assim, identificar as principais caracteristicas dos estudantes, discutindo
a situacdo da escola publica em didlogo com o contexto brasileiro nesse inicio
de século, entendendo as relagdes sociais estimuladas em uma modalidade de
ensino profissionalizante financiada pelo empresariado e refletir quanto as
perspectivas dos jovens em relagdo a escola publica, a politica e ao trabalho,
confrontados com a fase final da escola basica e as necessidades da vida adul-
ta que se avizinha.

Escola, Ensino Propedéutico, Ensino Técnico, Cultura e Classe diante das
Relagoes de Inclusado e Exclusao

As dificuldades de pesquisas que englobam educacio e trabalho em edu-
cagdo se ddo em razdo da complexidade das atividades que envolvem a medi-
acdo entre homem e natureza, construindo cultura, assim como ensino e
aprendizagem e suas implicacdes politicas. Educacdo e trabalho congregam
conjuntos da vida humana. Sidinei P. da Silva, discutindo as transformacdes
sociais e a educagdo profissional integrada ao Ensino Médio com base em
Marx, resume trés dimensdes importantes:

A genericidade da constituicido do mundo humano nos possibilita com-
preender o carater assimilador e criativo que é constitutivo da espécie
humana, a qual se produz de forma tridimensional: a agdo humana esta
sempre circunscrita ao espago e ao tempo produzindo a natureza, a so-
ciedade e o individuo. O principio educativo do trabalho possibilita
compreender o homem como um ser natural, social e individual. Sobre-
tudo, este principio possibilita entender que o processo de produgao da
vida material do homem (economia), encontra-se relacionado (de for-
ma dialética e complexa) com o processo de producdo de sua vida social
(ciéncia, tecnologia, cultura, valores, normas, institui¢des, leis, politica)
e, producdo de sua vida individual (significados, identidades, concei-
tos). (SILVA, 2016, p. 128.)

Dessa forma, precisamos situar a argumentacdo considerando a ampli-
tude de campos fundamentais aos homens no contexto da sociedade burocra-
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tica de consumo dirigido, que em seu estagio neoliberal estimula a pedagogia
da acumulacdo flexivel. Outrora, os modelos fordistas e tayloristas se assen-
tavam sobre algumas bases envolvendo compartimentacdo do trabalho e
especializagdo, em um ambiente de existéncia de legislacdo trabalhista pro-
motora de algum bem-estar e acesso a bens de consumo, mesmo no caso do
Brasil em sua posicdo periférica no capitalismo. Hoje, presenciamos o cresci-
mento avassalador da desregulamentacdo. Nessa realidade, a educagao impe-
lida pelo mercado estimula a adequacgdo do jovem da classe trabalhadora aos
ditames da flexibilizacdo, atribuindo-lhe o dever da versatilidade e a respon-
sabilidade por seu sucesso ou fracasso. Por outro lado, a desorganizacao do
trabalho e dos direitos promove a acumula¢do cada vez maior de capital e
conhecimento a classe patronal. As formas de educar estdo intimamente liga-
das e sdo afetadas por esses macroprocessos que impactam tao fortemente a
vida cotidiana (cf. AZEVEDO & REIS, 2016).

As investidas para exploracdo sobre a classe trabalhadora vao além
do salario minguado e da fragmentagio, inclusive da cidade. Sao intrincadas
as relacoes entre os corpos e a psique humana e o aprofundamento do neoli-
beralismo, como desenvolveu Vladimir Safatle, no capitulo Lebensform de O
Circuito dos Afetos. A forma de vida incitada é resultante da acumulagdo e da
absurda exploracdo que se desenvolve ao nivel da plasticidade dos corpos e
dos desejos mercantilizados e docilizados, sob o pretexto de uma construcio
moral. Aqueles que nao se adéquam ao estilo self made man em termos fisicos
e atitudinais passam a ser vistos como os acovardados, os infelizes que nio
conseguem se garantir na selvageria do mundo da flexibiliza¢ado, ndo sdo sufi-
cientemente bons para matarem um ledo por dia, que muito bem pode signifi-
car bater as metas, ser o primeiro do turno, digladiar com o colega ao lado.
Instala-se o confronto entre o medo, pulverizado constantemente, mas acima
de todos os temores, o medo da morte social e a eterna esperanca na vitéria
que, de fato, nunca vem, fazendo com que a circulacdo se mantenha afirman-
do a riqueza cifrada como tnico valor, afirma o fildsofo. Para tanto, as vonta-
des, os afetos, devem atender a racionalizagdo do trabalho, enquadrados na
utilidade, na rentabilidade, na autoconservagao, enquanto a prépria flexibili-
zacdo se incumbe de garantir condi¢des incessantes da orquestrada desor-
dem condicionante para o sofrimento (SAFATLE, 2016).

O professor Vitor Paro, pesquisador da administracdo escolar, em um
texto enfatico, intitulado Parem de preparar para o trabalho!!!, afirma que “os
objetivos que se busca na empresa capitalista ndo sdo apenas diferentes, mas
antagobnicos aos buscados na escola” (PARO, 1998). Geralmente, nossas esco-
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las educam para o trabalho de uma forma ou de outra, mas esta educacao
para o trabalho atendendo as necessidades de mercado, a primeira vista, sus-
cita a hipotese de incentivo a limitacdo dos estudantes em prol da manuten-
¢do das relagcdes de producdes e distribuicio como elas se encontram,
ancoradas em concepc¢des neoliberais de competicdo que resultam em injusti-
¢as. Difere assim de uma educacdo publica que seja capaz de se apropriar de
conhecimentos necessarios a construg¢ao de alternativas para subversao dian-
te dos poderes despdticos.

Vale ressaltar que nesse trabalho de investigagdo estaremos atentos ao
percurso de constru¢do da educacdo de forma a ndo escamotear iniciativas
valorosas em termos de dindmica e principios. A histéria da educacdo no Bra-
sil é marcada por esforcos de superacdo das mazelas, influenciando o poder
publico, propondo leis e ampliando o acesso a educac¢do. Contudo, andlises
como as de Paro e Safatle demonstram o quanto nossa contemporaneidade é
marcada por dificuldades que atingem o cotidiano no trabalho e nos estudos.
Por isso, pretendemos acompanhar, escutar, decifrar e analisar as condig¢des e
as percepcoes. E preciso considerar as trajetérias na educagio publica que
lida com as necessidades das pessoas e a producdo em uma determinada
composicao histoérica.

Essas questoes, ligadas a origem da escola publica, sdo tratadas de for-
ma improcedente quando resultam na condenacgdo de pensadores e pe-
dagogos burgueses bem como da prdpria burguesia. Assim postas, elas
revelam um conteddo moralista, logo aistérico. Historicamente, no ca-
so, ndo ha homens pérfidos, oportunistas, traidores e farsantes reali-
zando tarefas politicas com intencao de prejudicar os trabalhadores; ha
homens propondo solugdes para os problemas humanos de seu tempo
segundo sua perspectiva de classe. (ALVES, 2006, p. 24.)

Segundo Alves, os problemas ndo sdo propostas e praticas em edu-
cagdo voltadas a especializacdo no trabalho historicamente construidas e
implementadas, ele reconhece os beneficios que essa forma de organizacio da
producdo trouxe em termos de maior produtividade e aperfeicoamento tec-
nolégico a custos menores. A questdo é essa especializagdo sob a égide do
capital que ndo permite que os trabalhadores usufruam de seus beneficios,
inclusive com uma educagdo que, desprezando a totalidade humana, caminhe
para a apartacdo dos conhecimentos, sem os quais os trabalhadores nao con-
seguiram superar as amarras que os mantém na condi¢cdo de dominados.
Quanto aos nossos alunos, com um pé na escola publica regular e ou-
tro na institui¢ao profissionalizante, quais suas relacées com a desregulamen-
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tacdo e o desempenho? Quais sdo seus entendimentos e representagdes sobre
o ensino propedéutico e o ensino técnico? Quais suas percepc¢des e aspira-
¢oes, inclusive politicas? Visto que, como observamos em estudo anterior
analisando outra escola do municipio de Pogos de Caldas, as relagdes de fragi-
lizacao social atuais podem conduzir a uma pedagogia pouco significativa.

Em O direito a cidade Lefebvre nos ensinou com paciéncia de um bom
professor, como o Estado e o poder econémico almejam tomar a cidade,
apropriando-se dela, retirando a autonomia da sociedade. O planeja-
mento fragmentario da cidade por esses poderes configura a fragmen-
tacdo do cotidiano, das relacdes humanas, do pensamento, da vida, do
corpo. Para que esta realidade miseravel seja suportada o principal me-
canismo é o consumo e suas promessas de felicidade, a cidade tornou-
se consumivel. Para esta organizagdo racionalizada do espago a ser con-
sumido ha necessidade da burocratizagdo, portanto, trata-se da socie-
dade burocratica de consumo dirigido. Nesta sociedade “nada se iguala,
no fato insignificante, ao burocrata da cultura. O setor pedagdgico atrai,
porém ndo mais seduz ou encanta. A pedagogia implica praticas locali-
zadas e nao uma centralidade social”. (TEREZA, 2016, p. 117.)

Pretendemos com a andlise cuidadosa do cotidiano pensar as comple-
xidades das relagdes socioecondémicas e ideolédgicas, e termos condi¢coes de
descrevé-las almejando elucida-las. Na dialética entre o vivido, o concebido e
o0 percebido, nos espacos em que os sujeitos se manifestam com suas singula-
ridades e suas convergéncias, a pesquisa pode, com vigor, manifestar sua
poténcia em termos de inventividade, de maneira que presencas e auséncias,
desvios e laténcias serdo importantes dimensdes em estudo para que a rela-
¢do mundo do trabalho, sociedade de consumo, labor educativo, na constitui-
¢do integral dos adolescentes, sejam explicitadas.

Portanto, a inquietacdo que move este projeto é - para além dos dis-
cursos, que por um lado desqualificam e por outro parecem exacerbar as ex-
pectativas com a educagdo profissional, até em detrimento da educacgdo
publica regular tratada como incapaz -, adentrar o dia a dia de jovens que
percorrem as duas escolas, diante das complicag¢des e das disposi¢des favora-
veis de nossa época, em uma perspectiva que considere recursos, afetos, cul-
tura. Em que medida esses meninos e meninas reconhecem e/ou se
apropriam de aparatos que limitam ou potencializam suas capacidades em
meio as aspiragdes individuais e as insercdes coletivas necessarias a vida em
sociedade?
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Ainda, Jessé Souza colabora ao trazer a expressao “batalhadores bra-
sileiros”, pois é possivel dizer que esses alunos em grande parte pertencem as
familias dessa nova classe trabalhadora, que, com muito empenho, resistén-
cia, tétm sonhado tanto com seu lugar ao sol. Seus pais ou responsaveis diretos
conseguiram alcancar alguma melhor qualidade de acesso a bens de consumo
e servicos ou estdo nesse caminho. Esses batalhadores, elite da “ralé”, como
define com intuito provocativo o mesmo autor, aprendeu a conjugar os sabe-
res com os quais teve contato, ndo sé instrugdo escolar, mas de toda sua vi-
véncia, com a capacidade de resistir as intempéries, acreditando em suas
capacidades de realizagdo. Conjugam algum recurso, informacdes, dedicacgdo e
uma capacidade de suportar a dura rotina com vistas a ascensdo social
(SOUZA, 2012).

O problema é que a realidade contraditéria apresenta o tempo todo
relagdes de exclusdo e inclusdo. Agamben desenvolveu essa questdo em Homo
Sacer: o poder soberano e a vida nua, a partir do caso romano, em que um
sujeito condenado por ter cometido um crime grave nido poderia ser morto
pelo rito, mas nenhuma pena seria aplicada a quem o matasse. Estava lan¢ado
a sorte, excluido da sociedade, porém, incluso na perspectiva do direito e da
sacralidade, pois sua vida passava a ser definida ao sabor das divindades. Em
outros momentos da histdria, o autor também identifica popula¢des e indivi-
duos nessa condicdo (AGAMBEN, 2010). Os jovens filhos da classe trabalha-
dora, que buscam por trabalho e formas de viver na sociedade brasileira,
frequentando a escola publica e os cursos técnicos, também estdo envoltos
nas relacdes de inclusdo/exclusdo, nessa biopolitica. Nosso desafio é tentar
compreender essas relagdes, considerando o ensino propedéutico e ensino
técnico diante do mercado e das relagdes sociais e politicas, verificando niveis
de aliena¢do e capacidade de superacdo das ataduras. Em outras palavras,
como os conhecimentos e a forma compartilha-los nas instituicdes em dialogo
com aspectos objetivos da existéncia desses adolescentes contribuem para a
articulacdo de saberes promotores da humanidade entre os homens ou de
formas de tecnicismo e violéncia. Pensar, a partir das colocagdes de Paulo
Freire, como esses jovens tém assimilado os mitos neoliberais ou se opdem a
eles de forma explicita ou latente, porque deste modo sera possivel depreen-
der a respeito da cooptacdo pelas estruturas de exploragdo e em que medida
sdo capazes de transformar, com valores e a¢gdes que reforcem a solidarieda-
de e a consciéncia, permitindo elucidar sua prépria condicdo e os mecanismos
de controle em vigéncia (FREIRE, 2016).
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Assim, insistimos na cultura, porque é justamente pela maneira como
homem se envolve com a natureza, em conjunto com outros seres humanos,
trabalhando, que ele se insere e se reconhece no mundo, com suas realiza¢des
- da qual a educacdo ndo é desvinculada. Nos dizeres de Freire, tomando
consciéncia de si e do mundo em um processo dialético e constante. Busco
analisar atenciosamente as condi¢des materiais e imateriais concretas, acom-
panhando os estudantes para que possamos, em contato com seu cotidiano,
averiguar e refletir sobre seus acessos em termos econOmicos e culturais,
perpassadas pela complexa malha social e suas rela¢des de poder, valores e
afetividades.

Justificando...

A sociedade brasileira tem sido marcada pelos efeitos de expansao da
acumulacio de capital sob o espectro da flexibilizagdo em um contexto global.
Dessa forma, a tendéncia a mercantilizacdo chegando ao nivel das relagoes
humanas é evidente. A defesa da liberdade de enriquecer e do direito de pos-
suir é difundido como um componente natural e sacralizado, até por aqueles
que provavelmente ndo conseguirdo escapar da vala da miséria. Essas cir-
cunstancias e essas ideologias influenciam a educagio, com o crescimento de
conglomerados empresariais atuando no setor (CAETANO & PERONI, 2016).

Nessa conjuntura, constantemente, a educagio publica basica é noti-
ciada como ineficiente, assaltada pelo desservico do funcionalismo publico.
Deficitaria e decadente seria impotente diante das necessidades de nossa
época. Somam-se a esse quadro a burocratizacio e as confusdes entre o pu-
blico e o privado, que atualmente impulsionam o conservadorismo ao querer
fazer das institui¢cdes escolares um lugar de difusdo de preceitos religiosos e
moralistas. Esta realidade indica a necessidade de transformagoes radicais
nas escolas e o Ensino Médio desponta como um dos niveis mais preocupan-
tes, como exemplificam os altos indices de evasao.

Desde os anos 1940, o Ensino Médio, quando era chamado de secun-
darista, dividido em propedéutico, técnico e normal, passando pela Lei de
Diretrizes e Bases de 1961 (Lei n. 4.024/1961), 1971 (Lei n. 5.692/71) e Lei
de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional de 1996 (Lei n. 9.394/1996), é um
desafio a educagao brasileira. As discussoes sobre a expansao da escola publi-
ca para todos com equidade, atendendo as necessidades da populacio, ou
distingdes entre ensino técnico para os trabalhadores e ensino integrado,
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cientifico e cultural, para os dirigentes, com a atua¢do de outros agentes, co-
mo da iniciativa privada, sempre estiveram presentes. Segundo Toledo, é uma
histéria de acumulados fracassos (TOLEDO, 2017). Por isso, faz-se necessario
a continuidade dos estudos quanto a essa modalidade de ensino, ampliando a
reflexdo para a compreensdo das questdes ideoldgicas e objetivas das escolas
e dos jovens brasileiros.

Entrecruzando a trajetéria do Ensino Médio no Brasil, o ensino pro-
fissionalizante, em construcao desde o Brasil Império, teve em 1942 sua
grande sistematiza¢do com a criacdo do SENAI no contexto ditatorial e popu-
lista de Getulio Vargas, com discursos e praticas que pretendiam atenuar o
conflito entre classes. Vargas delegou a Roberto Simonsen, presidente da
Confederagao Nacional da Industria (CNI), a criagdo do SENAI. Simonsen e o
engenheiro suico Roberto Mange estruturaram o universo do SENAI com
bases em concepgoes tayloristas, por meio da racionalizacdo, com testes psi-
cotécnicos de admissao e reforco da divisdo do trabalho. E em que pesem as
criticas dos sindicatos a difusdo ideolégica burguesa pelo ensino do SENA], a
qualificagdo ofertada contribuiu para com o préprio fortalecimento do opera-
riado brasileiro, que, se especializando, poderia fazer uso desse argumento
nas campanhas salariais, de valorizacido de carreira e de condi¢des de vida
(MULLER, 2010). As rela¢des contraditoérias, de critica e admira¢ido ao pro-
grama do SENAI, com suas boas acomodagdes, seu ordenamento e a expecta-
tiva de ascensdo para os jovens e suas familias, precisam ser bem analisadas
contribuindo para com o debate sobre educagdo no pais.

Outra questio importante de averiguarmos nessa pesquisa é como o
SENAI, enquanto institui¢do que tem suas origens e seu desenvolvimento, por
décadas, fomentado pelas concep¢des do nacional desenvolvimentismo, que
miravam estruturas fordistas e tayloristas, tem se comportado diante da li-
quidez da flexibiliza¢do neoliberal. Procurar entender como a educagao ofer-
tada pelo empresariado para formacdo de mao de obra com qualificacao
especifica para o atendimento das demandas da industria tem se relacionado
com as mudancas da desregulamentacao.

No empuxo das discussdes e transformagdes envolvendo educacao e
trabalho, em 2016, o governo federal, que chegou ao poder por meio de uma
grande articulagdo nacional com vistas a manutenc¢do dos privilégios opresso-
res, anunciou uma série de reformas, que pretendem, como o préprio nome
indica, fazer os reparos para que as bases postas no contexto capitalista in-
ternacional se mantenham. Dentre o “museu de grandes novidades”, que ge-
raram manifestacées por todo pais, estd o “Novo Ensino Médio”, e com ele a
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retomada do incentivo ao ensino profissionalizante na escola basica. O gover-
no golpista desconsiderou os estudos e propostas dos anos anteriores que
resultaram nas Novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM/2012), no substitutivo ao PL 6.840/2013 pelo Movimento Nacional
pelo Ensino Médio e na meta 11 do Plano Nacional de Educag¢do (PNE). Esse
ultimo instituiu, por meio de lei ordinaria, o compromisso em “triplicar as
matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no
segmento publico” até 2024. O Novo Ensino Médio do presidente Michel Te-
mer e do Ministro da Educagdo Mendonga Filho foi criticado em muitos pon-
tos. Entre eles, a forma autoritidria como foi imposto e as dicotomias com
brechas a iniciativa privada semelhantes a LDB de 1971 do periodo do regime
civico-militar. Contrarios as arbitrarias altera¢cdes no Ensino Médio e a PEC
55/2016, que aprovada congelou os investimentos publicos por 20 anos, os
alunos ocuparam a Escola Estadual David Campista por semanas, aderindo a
uma onda de ocupagdes estudantis em mais de mil escolas pelo Brasil, especi-
almente nos estados do Parana e Minas Gerais (GROPO, TREVISAN, BORGES &
BENETTI, 2017; TOLEDO, 2017; GARCIA & MORAES, 2016).

Carecemos de entendimento das relagdes que envolvem a escola pu-
blica regular em didlogo com a educacgdo profissional pelos estudantes. Nao
contribuiremos aderindo a posi¢cdes que novamente reforcem exclusdes. E
preciso considerar o percurso sob a perspectiva dos préprios alunos, diante
de suas necessidades e fragilidades, mas também com capacidade de inferir e
resistir. Se Jessé Souza esta certo ao afirmar a escravidao como o traco consti-
tuinte do Brasil, a “pedagogia da escravidao”, dividindo os oficios bragais aos
pobres e o ensino de governanga, planejamento, intelectual a elite, incrustada
em nossa cultura, fortalecendo a formacgao dual, classista, estamos diante de
uma da questdo nevralgica da sociedade brasileira que precisamos encarar.

E necessario, se quisermos examinar com profundidade nossas difi-
culdades atuais e possibilidades de superacdo que fomentem ac¢oes de cria-
¢do, averiguarmos a situacdo de nossos jovens, nessa época de desafios, que,
enquanto batalhadores, podem fazer movimento de tencionar as fronteiras
classistas e dessa maneira a relagdo com o consumo e o saber. Diante das
ideologias difundidas como se fossem apenas a ordem imutavel das coisas,
especialmente por meio da burocracia, verificar as vivéncias e as significacoes
em desenvolvimento por esses alunos, é imprescindivel. Aprender com eles,
superando a perspectiva dos educandos coisificados para captarmos como
formas, distintas de ensino, tém influenciado essa parcela da juventude, e as
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capacidades de apropriacdo e reelaboragao, ou nao, sem perder a sensibilida-
de com um periodo de incertezas, de transicio, de descobertas. Uma pesquisa
que ndo somente discorra sobre a formacdo cognitiva, mas que conjugue nu-
ma observacdo ampla, politica, educagio, trabalho e cultural.

Consideracdes Finais

0 trabalho que se inicia envolvera, como procuramos demostrar nes-
sa argumentacao, um consideravel esforco de didlogo entre distintas areas do
conhecimento para que seja possivel a andlise de questdes sociais intrincadas,
0 que caracteriza o conhecimento interdisciplinar, para que possamos fazer
inferéncias nos problemas presentes.

No mesmo sentido, as fontes devem ser variadas, compreendendo a
producdo de questionarios, entrevistas com embasamentos da Histéria Oral,
levantamento de dados socioecondmicos dos estudantes e suas familias e de
documentos quanto as instituicdes de ensino pesquisadas, além da realizacao
de rodas de conversa e observagoes do cotidiano nas escolas.

Se as formas de dominacdo passaram por sofisticacdes diante dos no-
vos anseios dos sujeitos e das sociedades ocidentais contemporaneas, a con-
tinuar tornando eficaz a abstracdo, produzindo breves interpretagdes
deslocadas da concretude da realidade, e a inversdo, que faz com que os efei-
tos sejam tomados pelas causas, pondo as coisas de ponta cabeca (CHAUI,
1997, p. 104-105), tornou-se imperativo também sofisticar a andlise das
questdes sobre as quais nos dedicamos.
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A COMPREENSAO DO CONCEITO DE CULTURA
PARA A IMPLANTACAO DA CONVERGENCIA
ENTRE CULTURA E EDUCACAO

ALEXANDRE SONEGO DE CARVALHO?2

Atualmente, presenciamos a discussio sobre a implantacdo da Educa-
¢do Integral nas escolas. As manifestagdes culturais, bem como o desenvolvi-
mento das linguagens artisticas podem ser grandes aliadas neste processo.
No entanto, é muito importante compreender as concep¢des culturais para
fundamentar a abordagem pedagdgica. Desta forma, o presente artigo propde
a interlocucdo da cultura e educagdo abordando a reflexdo do conceito do
termo cultura e a importancia da formacao cultural do professor. O objetivo é
proporcionar um estudo sobre os aspectos culturais, analisando alguns auto-
res, como a concep¢do do Capital Cultural de Bourdieu (2001). O presente
trabalho é o recorte do resultado de uma pesquisa realizada anteriormente
acerca da formacao cultural do professor pelo autor em sua dissertagdo de
mestrado.

Cultura e Formacgdo Cultural

A histdria da humanidade é marcada pela existéncia simultinea de
variadas culturas. Tal variedade é muito importante, uma vez que, ao obser-
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var as praticas e as tradi¢gdes de outros povos, somos induzidos a uma refle-
xd0 a respeito da pluralidade cultural a qual pertencemos. A partir desta re-
flexdo, pode-se dizer que ha varias explicacdes possiveis para a definicdo do
que é cultura, de acordo com os autores citados no presente artigo.

Assim, para efeito de situar o discurso levaremos em conta alguns
conceitos. Segundo José Luiz dos Santos, Cultura é:

(-..) uma preocupagio contemporanea, bem vista nos tempos atuais, ou
seja, cultura diz respeito a humanidade como um todo e ao mesmo
tempo a cada um dos povos, nac¢des, sociedades e grupos humanos. Ca-
da variedade cultural tem sua légica interna, a qual devemos procurar
conhecer para que se fagam sentido as suas praticas, costumes, concep-
¢Oes e as transformagdes pelas quais elas passam. (SANTOS, 1996, p. 7-
8.)

Desta forma, pode-se dizer que por Cultura se entende muita coisa.
Sendo assim, a palavra aparece sempre muito ligada a estudo, a educacdo ou a
formacdo escolar. Por outro lado, muitas vezes, se fala em Cultura a fim de se
referir unicamente as manifestacdes artisticas, tais como teatro, musica, pin-
tura, escultura, e assim por diante. Ainda, em outras condicdes, ao se falar da
cultura de nossa época, esta pode se associar aos meios de comunicagdo de
massa, como radio, cinema e televisdo. Cultura pode, também, ainda estar
ligada as festas e cerimonias tradicionais, as lendas e crengas de um povo, ou
mesmo ao seu modo de se vestir, a sua culinaria, ao seu idioma, entre outros.

Levando-se em conta tais observacgoes, podemos dizer que Cultura é
uma dimensdo do processo social, da vida de uma sociedade, ndo dizendo
respeito apenas a um conjunto de praticas e concepgoes.

Para ilustrar este conceito, é necessario que se faca um resgate histo-
rico do termo cultura, que originalmente no Latim significa o cuidado dispen-
sado ao campo, ao cultivo de plantas ou aos animais. Porém, houve uma
evolugdo, conforme aponta Cuche (1999), ao dizer que, a partir do século XVI,
o termo deixa de designar o estado da coisa cultivada para designar a prépria
acdo de fazé-la. Na segunda metade do século XVI, a palavra cultura é utiliza-
da no sentido figurado, ou seja, é empregada como o desenvolvimento de uma
faculdade humana. Entretanto, a metafora “cultivar o espirito assim como se
cultiva a terra” s6 sera reconhecida no ambito académico a partir do século
XVII, consoante afirma NOGUEIRA (2002, p. 145): “neste momento, cultura
num sentido metaférico é um termo consagrado passando a tomar um papel
central no vocabulario iluminista.”
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Nesse mesmo periodo, cultura é na maioria das vezes utilizada com
um complemento, como “cultura das letras”, demonstrando assim a coisa
cultivada. Com o tempo, o termo passa a ser empregado sem complementos,
significando, assim, a formacdo ou educacio do espirito.

Ainda ha um dado curioso, que é o fato de a palavra ser sempre utili-
zada no singular, acentuando-se o “universalismo e o humanismo dos fil6so-
fos” (CUCHE, 1999). Nessa perspectiva, segundo Cuche (1999, p. 132), a
palavra cultura é “um termo que se torna emblematico do pensamento ilumi-
nista, associado sempre as ideias de progresso, educacio e razao”.

Assim, de acordo com o referido autor, no século XVIII, a palavra cul-
tura apresenta uma aproximacdo de outra, muito utilizada no vocabulario
francés: civilizacdo. Embora haja uma aproximacdo, ambas ndo sdo sinoOni-
mas, ja que “cultura” trata dos progressos individuais e civilizagdo caracteriza
os progressos coletivos. Desta forma, civilizagdo representa a melhoria a evo-
lucdo da sociedade. Nesta mesma época, em razdo do grande prestigio da
lingua francesa, tratava-se de um trago inerente das elites, facilitando a proje-
¢do do pensamento iluminista em toda a Europa, assim como do termo cultu-
ra em varios paises deste mesmo continente.

Segundo Kuper (2001), a palavra Cultura é sempre a mesma, no en-
tanto, com sentidos bem mais amplos. Para o referido autor:

(-..) essa definicdo organica de cultura, que abrange todos os modos de
vida de uma sociedade e se conecta ao contexto de experiéncia das pes-
soas, foi uma inflexdo importante na histéria da antropologia, porque
serviu para se contrapor a visdo humanista convencional, imbuida de
pedantismo e orgulho espiritual, que buscava se apropriar da ideia de
cultura como termo exclusivo das grandes civiliza¢es e das altas clas-
ses. (p- 140)

Devemos tomar como referéncia a concepg¢io de cultura observada
em Pérez Gomes (2001) que a considera como:

(...) o conjunto de significados, expectativas e comportamentos compar-
tilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limi-
ta e potencia os intercimbios sociais, as produg¢des simbdlicas e
materiais e as realiza¢des individuais e coletivas dentro de um marco
espacial e temporal determinado. (PEREZ GOMES, 2001, p. 17.)

O autor supramencionado define cultura como o “resultado da construgio
social, contingente as condi¢des materiais, sociais e espirituais que dominam
um espacgo e um tempo” (PEREZ GOMES, 2001, p. 17). Com isso, para o autor,
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a cultura se expressa em significados, valores, sentimentos, costumes, rituais,
instituicdes e objetos, sentimentos (materiais e simbdlicos) que circundam a
vida individual e coletiva da comunidade.

Para o referido autor, a cultura tem “carater contingente, parcial e provisorio,
ndo sendo assim um algoritmo matematico que se cumpre indefectivelmen-
te”. E destacado, ainda, por ele e recorrido por nés, a condicio de que a cultu-
ra “potencia tanto quanto limita, abre ao mesmo tempo em (sic) que restringe
o horizonte de imaginacdo e pratica dos que a vivem”. No entanto, é possivel
conceber que a natureza de cada cultura “determina as possibilidades de cria-
¢do e desenvolvimento interno, de evolucao ou estancamento, de autonomia
ou dependéncia individual” (p. 17).

Consideramos a escola como um “espaco ecologico” de cruzamentos de cultu-
ras, contudo, ela deve assumir a responsabilidade de mediar de forma reflexi-
va esses influxos plurais, compreendendo a influéncia que essas diferencas
exercem nas novas geragoes.

Realizadas tais observagdes acerca da compreensio sobre a origem e
evolugdo do termo cultura, é importante, neste momento, buscarmos a com-
preensio quanto a concep¢ao de formacao cultural.

Consideramos tal andlise relevante uma vez que atualmente fazemos
parte de uma sociedade em que a diversidade cultural tem se tornado tema
de grande debate em varios meios sociais, gracas a luta pelo respeito as dife-
rencas e expressoes culturais.

Reflete-se assim na necessidade de que os professores devam possuir
uma formagdo mais abrangente, proporcionada tanto pelo curriculo das uni-
versidades como pela busca individual. Entende-se, entdo, que a formacgao
cultural dos mesmos podera proporcionar um avango significativo para o
desenvolvimento cultural dos educandos que, por sua vez, podera também
repercutir significativamente em um avango formativo da sociedade como um
todo.

Sendo assim, nota-se que, ao colocar énfase na relagdo com a cultura e
ao valorizar o estilo das relagdes mais aristocraticas, a escola acaba por bene-
ficiar os mais favorecidos, porquanto a prépria escola como mecanismo ideo-
légico do Estado acaba sendo a geradora da exclusdo de grupos, aos quais 0s
conjuntos culturais dos dominantes ndo se associam aos mesmos, tornando
marcantes as diferencgas culturais no interior das escolas.

De acordo com Silva (2001, p. 4):
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(...) o tema diversidade cultural e educacio detém sua importancia dado
que, diferentes presengas na escola sdo “sacrificadas”, muitas vezes pe-
la falta de formacao e informacao de professores, ou ainda, por assumir
uma postura ideolégica/educacional que nio considere tais diferencas.
(SILVA, 2001, p. 4)

Assim, pode-se dizer que, para a autora, ha outros problemas relacio-
nados tanto ao trabalho quanto a formacdo do professor no que diz respeito
as diferencas e diversidades culturais, como a falta de um projeto pedagdgico
que valorize a diversidade cultural do povo brasileiro como um elemento
orientador do seu trabalho.

De tal forma, tomando como principio o sistema de ensino a partir do
ponto de vista de Silva (2001, p. 4), percebe-se que:

(-.) a pedagogia classica, respaldada e justificada pela civilizacdo oci-
dental, desvaloriza a contribui¢io africana e indigena (...) o processo de
construcgdo do sistema educacional do Brasil, privilegia apenas o aporte
do modelo imposto pela colonizacio.

Nesse raciocinio, é importante nos apropriarmos da analise do soci6-
logo Pierre Bourdieu (1998), o qual menciona que os reflexos da desigualda-
de social estdo sendo nitidamente percebidos na exclusio daqueles que ja
estdo incluidos, e uma das principais questdes levantadas por ele diz respeito
ao papel de democratizacdo que era atribuido as escolas, ou seja, propor que,
no momento em que todos estivessem “presentes” nas salas de aula, a socie-
dade se democratizaria, remetendo a ideia de que a pessoa seria incluida, e
dessa forma, bem-sucedida na sociedade, em virtude da simples presenca na
escola.

De acordo com o autor, até a década de 50, as desigualdades sociais ja
se faziam muito claras, posto que ja havia os escolarizados e aqueles que aca-
bavam por ficar fora da escola.

Hoje em dia, tais desigualdades escolares mostram-se de maneiras
mais sutis, pois os individuos encontram-se na escola, mas acabam sendo
excluidos pela prépria, sobretudo no caso daqueles provenientes de classes
sociais e culturais desprivilegiadas. O préprio curriculo escolar tende a reser-
var as escolas da rede oficial de ensino cursos menos prestigiados, com pro-
fissdbes menos rentaveis, que acabam por se tornar a escolha dos menos
favorecidos.

A partir dessa analise, Bourdieu atenta para a questio de nio ser sufi-
ciente a mera expansao dos sistemas escolares, haja vista que a prépria escola
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proporciona um processo de exclusdo de muitos alunos, por meio de selecoes
internas, as quais se dao fundadas nas bases ligadas ao Capital Cultural de
cada individuo. Sendo assim, segundo Bourdieu, aqueles individuos, proveni-
entes de familias, com maiores possibilidades de acesso a producdo cultural,
acabam por se sobressair em relacdo aqueles que ndo tiveram as mesmas
possibilidades, ou seja, cujo Capital Cultural herdado é considerado “inferior”.
Assim, os alunos que se apropriaram desse Capital Cultural ndo dominante ou
“inferior” encontrardo varios obstaculos na sua trajetdria escolar, uma vez
que, pelo fato de nido possuirem familiaridade com a cultura dominante da
escola, passardo a apresentar muito menos possibilidades de obtencdo de
sucesso, na medida em que a proépria instituicdo passa a selecionar e privile-
giar aqueles detentores de maior compatibilidade com sua cultura.

Baseando-se em tais pressupostos, Bourdieu levanta uma questdo
que se refere diretamente a dinamica de funcionamento do Campo Educacio-
nal, especialmente no que concerne as relagdes professor-aluno, bem como
entre professores e seus pares que, aos olhos do socidlogo, devem ser profes-
sores capazes de compreender a exclusao social proveniente do mercado, que
acaba por repercutir na aprendizagem do aluno.

Em razio dessas analises, Bourdieu defende uma postura diferencia-
da por parte dos educadores, na qual se espera que os curriculos de formacao
de professores, no caso especifico a Pedagogia, primem aprioristicamente por
uma formagdo geral do professor que contemple, neste caso, a cultura como
elemento constitutivo do ser humano, assim como menciona o préprio autor:

(...) um fendmeno de moda intelectual leva a reconhecer em todo lugar
os sinais de uma homogeneizacao da sociedade, inimeros autores pre-
tendem que as distancias culturais entre as classes tendem a se reduzir.
(BOURDIEU, 2001, p. 235.)

Pode-se dizer assim que, de acordo com a visdo de Bourdieu, vivemos
em uma sociedade capitalista, que preconiza a homogeneizacao cultural fa-
zendo uso de seu capital cultural como uma forma de manipular o outro, au-
mentando cada vez mais as diversidades culturais, ou seja, tem o capital
cultural aquele que detém o poder.

Bourdieu sustenta a ideia de que a escola exerce um papel fundamen-
tal em consagrar e consolidar as desigualdades sociais, fazendo, dessa forma,
com que as diferengas econdmicas e sociais legitimem a transmissdo da he-
ranga cultural.
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No entendimento de Bourdieu (2001, p. 73-79), o Capital Cultural po-
de ocorrer sob trés formas: no estado incorporado, no estado objetivado e no
estado institucionalizado.

No estado incorporado, da-se sob a forma de disposi¢des duraveis do
organismo, tendo como principais elementos constitutivos os gostos, o domi-
nio maior ou menor da lingua culta e as informagdes sobre o mundo escolar.
A acumulagio desta forma de capital cultural demanda que sua incorporagao
seja feita mediante um trabalho de inculcacdo e assimilacdo. Este trabalho
exige tempo e deve ser realizado pessoalmente pelo agente. O Capital Cultural
no seu estado incorporado constitui, assim, o componente do background
familiar que atua de forma mais marcante na defini¢do do futuro escolar dos
descendentes, uma vez que as referéncias culturais, os conhecimentos consi-
derados apropriados e legitimos e o0 dominio maior ou menor da lingua culta
trazida de casa (heranca familiar) facilitam o aprendizado dos contetidos e
dos cédigos escolares, funcionando como uma ponte entre o mundo da fami-
lia e 0 da escola.

No estado objetivado, o Capital Cultural existe sob a forma de bens
culturais, tais como esculturas, pinturas, livros, etc. Para possuir os bens
econdmicos na sua materialidade, é necessario ter simplesmente capital eco-
nomico, o que se evidencia na compra de livros, por exemplo.

No estado institucionalizado, a objetivacdo esta na obtencio do di-
ploma, pois ele confere ao seu portador “um valor convencional, constante e
juridicamente garantido no que diz respeito a cultura”, sendo essa uma forma
de “neutralizar certas propriedades devidas (sic) ao fato de que, estando in-
corporado, ele tem os mesmos limites biol6gicos de seu suporte”, sendo con-
siderado o diploma uma certidao de competéncia cultural. Pode-se dizer que,
aos olhos do autor, os professores e a escola, seja de maneira consciente ou
inconsciente, acabam por privilegiar a relagdo com o saber, muito mais do
que o saber em si mesmo.

Aos olhos de Bourdieu, a escola é concebida como sendo uma espécie
de maquina ideoldgica, a qual recebendo produtos socialmente classificados
os restitui escolarmente classificados, ou seja, essa “maquina” acaba por esta-
belecer uma correspondéncia muito estreita entre a classificagido de entrada e
a classificacao de saida.

Para ele, tal maquina atuaria com base nos mecanismos engendrados
pelas taxinomias escolares, que seriam a prépria:
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Ideologia em estado pratico, produzindo efeitos 1l6gicos que sdo insepa-
ravelmente efeitos politicos, a taxinomia escolar encerra uma defini¢ao
implicita de exceléncia que, constituindo como excelentes as qualidades
apropriadas por aqueles que sido socialmente dominantes, consagra sua
maneira de ser e seu estado. (BOURDIEU, 2002, p. 196.)

Assim, levando-se em conta tais estudos e andlises, espera-se que es-
cola elimine esse conceito de cultura, que resulta na exclusao dos menos favo-
recidos econdmica e socialmente falando.

Espera-se também que a escola seja democratica, pois, retomando ao
conceito de Bourdieu:

(...) somos levados, entdo a reconhecer a “rigidez” extrema de uma or-
dem social que autoriza as classes sociais mais favorecidas a monopoli-
zar a utilizacdo da instituicdo escolar, detentora, como diz Max Weber,
do monopolio da manipulagdo dos bens culturais e dos signos instituci-
onais da salvagdo cultural. (BOURDIEU, 2004, p. 347.)

Desta forma, faz-se necessario também levar em consideragdo as
chances diferenciais de ascensdo social com idéntica utilizagdo dos meios
institucionais uma vez que se sabe que, com nivel de instru¢io equivalente, os
individuos provenientes de classes sociais diferentes ascendem a niveis mais
ou menos elevados da denominada hierarquia social.

Em linhas gerais, conclui-se que o mundo politico se fecha progressi-
vamente, enquanto os dirigentes da midia produzem avaliagdes apressadas e
imprudentes. Dai o questionamento que Bourdieu faz com respeito ao papel
dos intelectuais na interlocu¢do com essas vozes desesperadas, que propa-
gam uma cultura escravizante. Assim, imagina-se que uma possibilidade de
minimizar tal problema venha por meio de uma agdo politica realmente de-
mocratica, capaz de fornecer caminhos eficazes de escapar da arrogancia
tecnocratica, que tem se colocado como a dona do destino e da felicidade do
homem.

Bourdieu nos deixa ferramentas conceituais que, embora a conscien-
tizacdo dos mecanismos que tem excluido muitos ndo sirva para elimina-los
por completo, serve, ao menos, para dar a esses excluidos a possibilidade de
uma nova perspectiva.

Diante deste quadro, consideramos alguns pontos importantes a se-
rem destacados em nosso trabalho. Uma primeira observacdo reflete na res-
ponsabilidade que as universidades possuem quanto a necessidade de
mudan¢a no comportamento dos seus alunos, principalmente nos cursos de
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formacdo de professores e, para aqueles que ja atuam como professores, de-
ve-se propiciar discussio e reflexdo, como nos tempos pedagégicos coletivos.

Julgamos assim porque os professores sdo formadores de cidadaos,
destacando, desta forma, a sua importancia para a transformacao da socieda-
de.

Enfim, os professores exercem um importante papel para a mudanca
deste cenario. Certamente, com a sua efetiva atuacdo sera perceptivel a re-
percussdo na sala de aula, nos costumes culturais e na formagdo da sociedade
como um todo.
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DODISCENCIA CONECTIVA NO ENSINO
COM AUDIOVISUAL

PROF. DR. RICARDO STEFANELLI*

Este artigo foi elaborado a partir da pesquisa de doutorado, realizada
em 2017, na Universidade Nove de Julho, a qual o foco de estudo foi o ensino
com audiovisual como artefato pedagégico em uma perspectiva freiriana em
escolas de educacdo basica. Este autor - professor ao organizar e refletir so-
bre as atividades de ensino e métodos de aprendizagem - pesquisou praticas
pedagdgicas que pudessem colaborar no enfrentamento de problemas em
sala de aula associando experiéncias de ensino-aprendizagem em colaboragio
com os alunos. Essas experiéncias educativas se fundamentavam na integra-
¢do entre professor/estudantes e dos préoprios estudantes entre si, estabele-
cendo conectividade entre todos.

A proposta da pesquisa foi de associar a base tedrica da dodiscéncia
(FREIRE, 2007) e a conectividade (MAFRA, 2016), para melhor compreender
os fundamentos teérico-metodolégicos do ensino com audiovisual na escola
basica, a partir dos discursos dos protagonistas da a¢do pedagdgica — profes-
sores e estudantes. Foi realizada uma revisao bibliografica sobre ensino com
uso do audiovisual na educagio, destacando para anilise as areas de Arte-
Educacdo (BARBOSA, 2012) e Educomunicacdo (SOARES, 2014), relevantes

* Professor de Artes no Instituto Federal Sdo Paulo, Mestre em EAHC pela Universidade Presbiteria-
na Mackenzie, Doutor em Educa¢do da Universidade Nove Julho e Pés-doutoramento em EAHC
pelo Mackenzie. E-mail: stefanelli.ricardo@gmail.com
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pelo fato de serem teorizagdes freirianas e de também serem consideradas na
estruturacdo dos documentos curriculares oficiais.

Com base nas caracteristicas teoricas freirianas, inseriu-se a propos-
ta da cientificidade metodolégica defendida por Brandao (2006), mostrando
que o conhecimento humano é um processo de construcdo coletivo. O impor-
tante é criar espacos em projetos e atividades para que pessoas, grupos e
classes tenham condig¢des de participarem, produzirem e de dirigirem os usos
de seus proprios saberes, recriando-se continuamente.

Iniciou-se fazendo a analise documental das disposicdes legais so-
bre o ensino dos componentes curriculares do campo das Artes, Comunicacdo
e Tecnologias presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN 9394/96), procurando entender como se utilizam o audiovisual em
salas de aulas por meio de entrevistas em circulo epistemolégico freiriano
com os seguintes sujeitos: (i) por meio dos depoimentos de trés ex-alunos,
que cursaram a disciplina de projetos audiovisuais no Ensino Médio, recor-
dando a vida escolar do Instituto Federal de Sdo Paulo nos anos de 2006,
2008 e 2010; (ii) em 2016, em circulo de conversa com 4 professores e 23
alunos de escolas publicas, distribuidos da seguinte maneira: em Brasilia, trés
professores e treze alunos no Centro Educacional do Distrito Federal; e em
Belo Horizonte, uma professora e 10 alunos no Centro Pedagoégico da Escola
de Educacio Basica e Profissional da UFMG.

A partir das entrevistas dos sujeitos pesquisados nessas escolas,
conceituamos a ideia de dodiscéncia conectiva3 que, incorporada na pratica
do ensino com audiovisual, é uma concepc¢do das bases tedricas freirianas e
das discussodes dos cinco saberes educativos apresentados a seguir, levando
em conta a coleta de dados, a metodologia e os resultados e discussdes apli-
cadas ao trabalho em questao.

Procedimentos metodoldgicos e analiticos

Procuramos utilizar neste estudo duas técnicas para construir e inte-
grar os conhecimentos de professores e alunos: recordar histérias vivencia-
das por estudantes em vivéncias praticas com audiovisual em sala de aula, da

3 A dodiscéncia conectiva é um processo de ensino-aprendizagem de algo permanente, comunitdrio
e multicultural, no qual interagem conexdes de conhecimentos histdricos e sociais por uma ag¢do
pedagégica de quem ensina e ao mesmo tempo aprende sobre um determinado conhecimento,
vinculando-se o ensino de conhecimentos pré-existentes (docentes) a aprendizagem dos educandos
(discentes) e a seu préprio processo de aprender-ensinar-aprender.
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qual destacamos alguns trechos, e a partir de entrevistas em circulo episte-
moldgico freiriano, como se processa a aprendizagem entre os aprendizes
com audiovisual na escola.

Para entender a dodiscéncia conectiva recorremos ao Circulo Epis-
temoldgico, conforme Romao et al. (2006, p. 10)

[..] o pesquisador, procura identificar com a pesquisa assumindo res-
ponsabilidades inerentes: (i) a de pesquisador cultural prévio da reali-
dade, para af localizar a(s) unidade(s) epocal(is) e suas respectivas
hipéteses geradoras; (ii) a de animador epistemoldgico, que provoca,
estimula, enfim anima a todos os elementos do Circulo a exporem o que
pensam sobre determinada(s) hipotese(s) geradora(s); e (iii) a de trei-
nador de mergulho, que leva o grupo a sair da superficie dos fatos e dos
discursos, para, por meio de ligdbes de abismo (rigor teorico-
epistemoldgico), penetrar nas profundidades da realidade e encontrar
os anexos significativos das estruturas e dos processos.

Assim como o pesquisador pode utilizar entrevistas em profundida-
de para investigar cientificamente pesquisas em uma abordagem qualitativa,
do tipo participativa total, ao observar uma ou mais organizagdes pode sinali-
zar quais sdo as melhores praticas pedagogicas desenvolvidas por professo-
res e alunos nas escolas Bryman (1989); o conceito de Romao sobre o circulo
epistemoldgico também podera ser utilizado para os mesmos fins.

De acordo com Gil (2010), considerando os objetivos da pesquisa
qualitativa participativa total, o procedimento de entrevista e os circulos dos
debates utilizados neste trabalho se caracterizaram como sendo um misto
dos trés tipos abaixo relacionados e definidos:

1- exploratdrio - pelo fato este pesquisador-professor ser atuante no
ensino de audiovisual; de pesquisar em algumas outras instituicées de ensino
publico; de criar novos métodos de ensino que aprimorem o ensino com au-
diovisual e de estudar quais estratégias, técnicas de aprendizagem e sequén-
cias didaticas podem ser implementadas na educacio basica;

2- descritivo - pelo fato de identificar quais sdo as caracteristicas do
universo de uma populagdo - que sdo os grupos de professores e alunos das
escolas publicas que aplicam o ensino com o audiovisual e estabelecem uma
relacdo entre as experiéncias vivenciadas dos professores em atividades cul-
turais de cada instituicio, regido e aluno com propoésitos em produgdes audi-
ovisuais e suas praticas de ensino-aprendizagem em sala de aula;
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3- explicativo - pelo fato de analisar os contetidos dos entrevistados,
feitos por ex-alunos, professores e grupos de alunos de escolas publicas com a
metodologia em circulo epistemoldgico freiriano.

Nesse contexto, o procedimento para analisar as justificativas dos
fundamentos teérico-metodoldgicos que ddo suporte as praticas pedagégicas
de ensino-aprendizagem com audiovisual foi de explorar o movimento anali-
tico realizado com a dodiscéncia conectiva, conforme explicita-
das teoricamente uma acdo do método freiriano, dividindo-se as andlises a
partir dos saberes de praticas educativas referenciados nas obras de Paulo
Freire.

Saber de experiéncia feito

Para examinar as realizacdes da dodiscéncia conectiva na cultura
escolar, a primeira subcategoria proposta foi a do conceito do “saber de expe-
riéncia feito”, por ser uma expressao que evidencia: a dialégica freiriana; a
potencialidade da conectividade pedagégica que existe nos experimentos que
envolvem pensamentos, lembrancas da cultura estética, comunicativa e tec-
nolégica; e por estar presente no processo da constru¢ido dos conhecimentos
dos multiletramentos das midias audiovisuais, encontrados atualmente nos
circulos de culturas digitais do Facebook, Instagram, Canal Youtube, entre
outros.

Freire (2007) reforcou a ideia de que utilizar o radio, a TV e o cine-
ma como saberes de experiéncia feito era uma estratégia de ensino que dei-
xava o ato de ensinar e aprender muito mais lidico e prazeroso, além de
trazer para as novas geracgoes de estudantes mais alegria e liberdade de estu-
dar, ler e observar. Observamos a ideia de Freire (2007) quando comenta que
o educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso,
pelo fato de ter que dialogar com e para o outro. Nesse caso, atualmente, a
aprendizagem com audiovisual pode ser usada como um exemplo disso.

As opinides dos ex-alunos da Federal* reforcam que o saber de ex-
periéncia feito é um ato solidario que respeita e reconhece o outro como par-
ceiro na busca do conhecimento e que os saberes e experiéncias medeiam as
praticas educativas e perfazem o ciclo gnosiolégico, quando comentam:

4 Federal é um codinome popular que se deu para representar, desde a década de 1940, a conhecida
“Escola Técnica Federal de Sdo Paulo”. O termo simplificado vem sendo usado por muitos alunos e
professores até hoje na cidade de Sio Paulo.
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“[...] para dar aula na minha area, (de audiovisual), primeiro vocé tem
que estar muito aberto a experiéncia”.

“[...] Comecei fazendo a radio, e foi legal porque comegamos a ver como
era uma radio, e minha geracdo, por exemplo, ndo é uma geragdo que
tem o hébito de ouvir radio.”

“[...] contato com o audiovisual que eu tive na Federal, traz com certeza,
hoje, dar uma base, e me trouxe o interesse, que talvez eu ndo teria
aprofundado antes, para aprofundar nosso trabalho em que eu desen-
volvo hoje.”

Nesta mesma acepgdo, procuramos explorar nas entrevistas de pro-
fundidade o saber experimentar, com os professores em suas praticas educa-
tivas:

“[...] A estratégia de tornar o aluno um pouco mais livre para construir o
seu aprender, e a0 mesmo tempo € algo que é do dia a dia deles.”

“[...] Eu levo o aluno a ver uma obra na perspectiva do livro e também
do video ou do filme.”

“[...] Estar hoje, no audiovisual, atuando como professora de artes, per-
cebo que é um fruto justamente de um trajeto nao linear (...)].”

“[...] Desenvolvo, o trabalho de audiovisual com os alunos de duas ma-
neiras: primeiro, eu utilizo trechos de filmes de ficcao, geralmente para
introduzir o conceito de quimica, introduzir fen6menos quimicos e as-
sim iniciar a matéria de quimica [...].”

Os alunos, nos circulos de debates comentam sobre as vivéncias no
ensino com audiovisual:

“[...] Quando eu fiquei sabendo que ia ter cinema, eu achava que ia ser
uma camera que a gente ia filmar, mas nao, foi com nossos préprios ce-
lulares.”

“[...] O que mais me aproximou, fazer um filme sobre a escola, foi contar
o histérico da escola, entrei no projeto e vi as fotos antigas da escola.”
“[...] Tudo o que eu fago no dia a dia tem a ver com algumas coisas do
audiovisual. E eu nem sabia o que era audiovisual.”

Nessa perspectiva, a concepcio de dodiscéncia conectiva, identifica-
da tanto por professores como por estudantes, perpassa pela concepcao do
saber de experiéncia feito. As praticas pedagogicas, ao unirem a agio e a teo-
ria com a pratica (praxis), favorecem o envolvimento entre educadores e edu-
candos, de maneira comunicativa (dialégica) motivando uns aos outros a
partir de uma agao.
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O docente, quando ensina um determinado conhecimento pré-
existente, organiza e favorece seu proprio processo de aprendizagem ao
mesmo tempo em que coparticipa do processo de aprendizagem dos discen-
tes na cultura escolar.

Assim, o saber de experiéncia feito representa o elo que faltava para
integrar as habilidades da Arte-Educacdo (BARBOSA, 2012) com a Educomu-
nicagdo (SOARES, 2014) e suas tecnologias educacionais no cotidiano do es-
paco escolar, em sala de aula.

Essa inser¢do do ensino com audiovisual com a Arte leva em consi-
deracdo também a proposta triangular de Barbosa, (2012) quando esta indica
que o primeiro ponto de inter-relacdo entre Arte-Educacio é a possibilidade
da leitura da imagem, a contextualiza¢do historica e a criagdo artistica com as
artes cinematograficas. A reciprocidade e as trocas interdisciplinares que
ocorrem no ensino de audiovisual abrem espaco para a criagdo de novas pos-
sibilidades na educacao, quando o professor ensina aprendendo e os alunos
aprendem ensinando colaborativamente ao usar a técnica de ver, fazer e re-
escrever em artes audiovisuais.

Em Soares (2014), a Educomunicacdo favorecia os ambientes esco-
lares tanto para serem mediados em programas escolares formais quanto
naqueles dedicados ao desenvolvimento de a¢des ndo formais de educagio,
assim como se da nas emissoras de radio e televisdo e nos cinemas educati-
vos. Tanto a educagdo bem como a comunicac¢do representam conhecimentos
praticos nas produg¢des de mensagens saberes audiovisuais de modo interdis-
ciplinar: a ideia de interligar o saber de experimentar e o ensino com audiovi-
sual para desvendar novas experiéncias tecnolégicas e talentos no cotidiano
escolar.

Esses campos de experiéncia de conhecimentos interdisciplinares
sugeridos colaboram para a reorganizacio dos saberes de experiéncias, e nos
ajudam a compreender como os dos fluxos de informacao, das redes de inter-
cambio implicam na a¢do comunicativa e artistica dodiscente e em projetos
educativos escolares, ajudando a potencializar esses saberes.

A concepg¢do da dodiscéncia e a experiéncia conectiva dependem
muito do tipo de interagdo e da intersubjetividade criada no saber de experi-
éncia feito em sala de aula. A pesquisa estabelece que o ato de ensinar do
professor e a acdo de aprender dos alunos - ou vice-versa - sao basicamente
formados por essas nog¢des tedricas acima apresentadas.

E inegavel a importancia dos fundamentos tedrico-metodolégicos
da conectividade na praxis pedagogica, especialmente, no caso deste trabalho,

46



no ensino-aprendizagem (dodiscéncia) com audiovisual, especificando os
pilares dos conhecimentos educacionais interdisciplinares que conseguem
interligar saberes da comunicagao, das novas tecnologias e das artes.

Notamos ainda o quanto os estudantes amadurecem com as praticas
pedagdgicas audiovisuais em sala de aula, pelo fato de vivenciarem juntos
com o professor os saberes de experiéncia feito nos conhecimentos e experi-
éncias escolares e ndo escolares. Os estudantes se conscientizam de suas res-
ponsabilidades e do seu préprio processo de aprendizagem, tornando-os mais
maduros e ativos na jornada escolar.

No jargao freiriano, essa concepc¢ao é bastante conhecida quando ele
explicita que ndo é transferir conhecimento o papel do professor, mas possi-
bilitar condi¢cdes para que possa construi-lo.

Quando um professor consegue demonstrar a existéncia da dodis-
céncia em sala de aula, por meio do uso de diferentes estratégias de ensino
com audiovisual, os estudantes também passam a se sentir motivados a estu-
dar, ampliando suas competéncias de modo democrético e sua formacgdo edu-
cacional de modo permanente.

Torna-se necessario, portanto, decodificarmos as experiéncias de
como se ensina e se aprende conectivamente com o audiovisual, de acordo
com a fundamentagdo tedrica freiriana da dodiscéncia e que estejam presen-
tes e interligados com os métodos que aplicam as praticas pedagégicas esco-
lares.

Saber ensinar-aprender-ensinar

Da mesma maneira que existe uma inter-relacdo tedrica entre areas
interdisciplinares identificadas na conectividade dodiscente, vai existir tam-
bém com a subcategoria do “saber ensinar-aprender-ensinar”. A prépria do-
discéncia visa ao respeito da ética e decéncia profissional permitindo
intercalar as relagdes entre educadores e educandos no processo da constru-
¢do do conhecimento na pratica.

Os ex-alunos da Federal destacaram a importancia de se ensinar
tomando como base os conhecimentos prévios ja adquiridos em sala de aula:

“[...] importante é saber valorizar cada aluno e cada aspecto que esse
aluno tras da vivéncia dele para a sala de aula.”

“[...] todos tém que ter um espaco para falar sobre o que tiver vontade e
ter uma pessoa que entende (o Professor).”
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“[...] Estdvamos comentando, por um lado bom, que era tudo isso de dar
liberdade, para cada grupo, a partir do momento que eles ja escolheram
0s programas.”

Os professores pesquisados também destacam essa visdo de liber-
dade educativa e de saber estruturar a relacdo de ensino e aprendizagem:

“[...] muito desses meninos me ensinam, e acho que a gente tem que ter
humildade de reconhecer que a gente tem muito que aprender com
eles.”

“[...] O nosso grande foco aqui é com a aprendizagem. Me preocupa mui-
to se o aluno estad aprendendo.”

Para entendermos o que é o saber aprender, ouvimos os dizeres dos
alunos:

“[...] acredito que se fosse resumir isso tudo em uma palavra, eu resu-
miria em aprendizado, porque como havia dito, ndo envolveu sé uma
matéria, assim como nio foi uma coisa que foi ensinado desde sempre.”
“[...] A gente se diverte, vamos dizer, e se diverte aprendendo. O tempo
que a gente esta tendo na sala de aula, nos divertindo, a gente aprende
mais.”

Freire (2007) ressalta que para realmente existir democracia em nos-
sa sociedade, é importante que desde cedo o aluno possa ser escutado em sala
de aula e na escola e que o professor seja um propositor de ideias. Por esse
motivo, teremos que vencer o gargalo e fazer das nossas escolas um espaco
para que haja a liberdade de ensinar e aprender. Para Freire, é importante
que os professores saibam escutar os estudantes, segundo ele, é uma atitude
de respeitar a si mesmo e o outro, saber compartilhar o conhecimento cola-
borando com o bem-estar do outro. O envolvimento interdisciplinar das lin-
guagens audiovisuais no préprio cotidiano escolar pode ser um primeiro
passo nesse sentido.

Diante da inter-relagdo e da inseparabilidade que existe no processo
de ensinar-aprender, o fazer artistico de recriacdo se coloca em perfeita cone-
xd0 com a pratica dodiscente, com a arte de ensinar e aprender e com a co-
municacdo que fundamenta a importincia do papel das relacdes
interpessoais, de trocas entre sujeitos e das intera¢des que existem na docén-
cia.

0 papel do professor é o de ensinar mediando a reacdo do aluno de
aprender. Nessa relacdo, essencialmente politica da pedagogia mediada, ha
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um movimento auténtico para que todos aprendam com o saber da pratica e
da dodiscéncia conectiva. Freire (2007, p. 26) salienta que “[...] participamos
de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgi-
ca, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade”.

Nesse contexto, a natureza da atividade de ensino é um produto da
conectividade te6rico-metodolégica estabelecida em sala de aula pelos e en-
tre os dodiscentes. Cabe ao professor organizar um trabalho pedagoégico que
propicie a conectividade entre a teoria explanada e debatida em sala de aula e
alguma pratica interessante. O principal objetivo que se espera do professor
contemporaneo é o de construir atividades educativas que possam, além de
conectad-lo com os alunos na apropriacao de conhecimentos tedricos e prati-
cos, também explicar a realidade, permitindo o desenvolvimento do pensa-
mento sociocultural critico.

A conexao dodiscente serve para preservar as relacdes dos protago-
nistas (docente e discente) e facilitar a comunicagdo criativa nos ambientes
de aprendizagem e o conhecimento inovador pratico que poderao ir além da
sala de aula. A estratégia de se utilizar o audiovisual em sala de aula para en-
sinar e aprender novas tecnologias se faz necessaria inclusive para desenvol-
ver nos alunos a capacidade de se motivarem a estudar, procurar, pesquisar,
selecionar e principalmente de se comunicarem.

Saber colaborar

A terceira subcategoria é essencial para que haja conectividade nas
atividades dodiscentes de ensino-aprendizagem: é a condi¢cdo de saber cola-
borar com a aprendizagem do outro de maneira ludica. Nas rela¢des retro-
gradas e estaticas que ocorriam na maioria das escolas brasileiras entre
professores e alunos, normalmente havia um antagonismo de interesses dis-
tanciando as partes. O professor estabelecia e transmitia os conhecimentos e
cabia ao aluno, escutar, obedecer e se conseguisse replicar o que havia sido
exposto em provas. Freire (2007) ja ironizava esse tipo de postura quando
dizia: para se manter a dominagdo escolar basta preservar a “teoria da acdo
antidialogica”.

Assim, o “saber colaborar” em uma sala de aula vai depender muito
da filosofia da escola e do nivel de compromisso pessoal e grupal que vai exis-
tir entre os participantes. Encontrar trabalhos criativos que possam integrar
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e dar sustentabilidade a esse ambiente promissor é um dos principais papéis
do professor. Os seis estudantes da Federal destacaram, em entrevista, o
quanto é importante a unido de interesses entre professor e alunos para que
esse ambiente possa ser replicado em sala de aula:

“[...] o fato de vocé trabalhar em grupo; de vocé experimentar em gru-
po; de vocé ter que respeitar a opinido do outro; de vocé aceitar uma
critica; de vocé fazer uma critica.”

“[...] interacdo do grupo, em que ao mesmo tempo foi legal, que é um
trabalho grupal, em que se desenvolve durante um semestre colabo-
rando com o grupo.”

E nessa relacio de criticidade e respeito ao outro que nos propomos
a debater essa relacdo da colaboracdo em sala de aula, de ampliar a estrutura
cognitiva do aprendente favorecendo a dodiscéncia conectiva, a fim de ex-
pandir a percep¢do da aprendizagem ativa, cooperativa e a descoberta de
novos tipos de conceitos referéncias e informacao.

Essa mesma preocupacao também existe no pensamento de profes-
sores quando comentam:

“[...] A escola deveria ensinar o aluno a achar seus caminhos, a saber
procurar, até porque eles tém achado varias soluc¢oes fora da escola.”
“[...] ninguém produz um filme sozinho. Tem o diretor, tem diretor de
fotografia, entdo ja sdo divididos nesses grupos e o grupo que nao tem
colaboracdo ndo consegue fazer um bom trabalho, como deixo até eles
livres para montar esses grupos.”

A conexdo dodiscente propde um ensino-aprendizagem solidario, no
qual as atividades de aprendizado possam ser preparadas e organizadas para
promoverem didlogos com o professor, promovendo a curiosidade eficaz dos
alunos, construidas e reconstruidas em parceria para construirem um ensinar
e aprender que promova a liberdade democratica.

E para esse tipo de ensino e aprendizagem que o saber colaborativo
e dialdgico se apresenta, para promover esse tipo de interacdo dodiscente,
permitindo ao aluno exercer o direito de discordar do professor mostrando
outro caminho, de se opor a suas formas de ensinar e inclusive de definir ou-
tras possibilidades de aprender. O método colaborativo é um instrumento de
preparacgdo dialégica para uma tarefa coletiva em que professores e estudan-
tes sejam parceiros na arte de ensinar e aprender.

Os circulos de conversa entre professores e estudantes sdo eficazes
para a aprendizagem, ali é possivel perceber as diferencas de atitudes e al-
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gumas limita¢des do ensinar e aprender: os que colaboram e os que nao cola-
boram em prol de uma atividade de aprendizado democratico, os que apren-
dem com o coletivo e os que vivem no individualismo. Essa mudanga de
paradigma é que precisa ser construida desde a mais tenra idade nas escolas.
O uso adequado do audiovisual em sala de aula é um dos excelentes meios
para se promover essa mudanca de paradigma.

Os alunos desses professores comentam sobre isso: “[..] Trabalhar
em equipe, em todas as aulas de audiovisual, “a gente estd sempre conversan-
do, todo mundo junto, e em grupo.” Além disso:

[..] relacdo com os colegas, ao mesmo tempo que o professor ensinava,
o conhecimento era bem organico, entdo professor e alunos aprendiam,
durante o conhecimento do filme, todo mundo aprendia, um pouco de
tudo, e consequentemente cada um aprendia, as posigdes e isso ficou
muito nitido nesse ano, em que a gente conseguiu fazer de forma bem
colaborativa os filmes.

Em dltima andlise, entendemos que saber colaborar é saber dar voz
a necessidade propria e do outro de se expressar. Nos termos Becker (2010,
p. 450) é uma dimensao pedagdgica conectada que tem “[...] relacdo de mao
dupla, radicalmente interativa, embora assimétrica j4 quem ensina também
aprende, e quem aprende também ensina.”

0 saber colaborar dodiscente também perpassa pelo ato do profes-
sor saber ensinar ouvindo a dificuldade de quem aprende, ja que os conheci-
mentos ndo sdo estaticos, sdo construidos e amadurecidos. O professor nao
pode simplesmente abreviar os processos de construcdo do conhecimento,
impondo unicamente suas proéprias ideias para acelerar a producdo de um
grupo de educandos. Nao se cria afinidades impedindo o outro de se expor, ou
de ocupar o lugar do aluno, mas sim criando uma atividade em que se possa
conciliar o conhecimento pratico, propiciando um ambiente produtivo, esti-
mulante e, nesse quesito, o ensino com audiovisual pode ser muito ttil, desde
que usado de maneira adequada.

0 saber colaborar significa estimular o respeito dodiscente, cultivar
a transformacao curricular na escola para propiciar que alunos criem, contem
ou encontrem solucdes para a sua propria histéoria por meio do audiovisual,
estabelecendo conectividades a partir do que acontece dentro e fora do espa-
¢o escolar.

Nesse entendimento, verificou-se que as escolas carecem dessa pra-
tica de incentivar o aluno a contar sua proépria histéria e de sua comunidade
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em formato de produc¢do audiovisual. No dizer de Gadotti (2010, p. 454): “[...]
a escola, para Paulo Freire, ndo é sé um lugar para estudar, mas para se en-
contrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. A escola
ndo pode mudar tudo, nem pode mudar a si mesma sozinha. Ela esta intima-
mente ligada a sociedade que a mantém”.

Nesse sentido, para Paulo Freire (2000, p. 44), o professor, é “[...]
aquele que ensina os conteddos de sua disciplina com rigor e com rigor cobra
a produgdo dos educandos, mas ndo esconde a sua op¢do politica na neutrali-
dade impossivel de seu quefazer [..]”. Assim, a dodiscéncia conectiva é demo-
cratica e libertadora e freiriana pelo fato de construir o saber de maneira
colaborativa e dialégica, de ensinar, aprender e estudar de modo rigoroso, de
mostrar o quefazer de modo exigente, mas nao autoritario.

Saber quefazer

Podemos dizer que a construcdo e o aperfeicoamento do ensino e da
aprendizagem com audiovisual, também obedeceu as mesmas categorias aqui
expostas. As produgdes de audiovisuais foram estabelecidas colaborativa-
mente ap6s didlogos coletivos, integrando as relagdes de professor e alunos e
promovendo a liberdade a fim de produzirem para contar as suas proprias
histérias. Inclui também amizade nas cria¢des coletivas, de liberdade para as
escolhas das tematicas, o reconhecimento dos direitos do outro de pensar
diferente e por fim o respeito pelo fato de que suas produg¢des eram pioneiras.
A subcategoria freiriana do “saber quefazer” nas atividades foi unificada nas
produgdes com audiovisual, que foram amplamente planejadas e discutidas
colaborativamente, unificando o conhecimento tedérico e pratico.

Para contar essas histdrias e quais atividades praticas foram desen-
volvidas em sala de aula na Federal, o aluno comenta:

“[...] ndo é todo mundo que pode contar aqui na escola que fez um filme
de 50 minutos [..] as pessoas sentem a necessidade de produzir o seu
préprio contetido, elas querem produzir.”

O conhecimento da pratica artistica audiovisual em sala de aula
promove a conectividade dodiscente, facilita a transi¢cdo das emocionalidades
e da concepg¢do de vida prépria dos discentes incluindo mais colaboracio,
respeito, ética e amizade.
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A importancia do saber quefazer perpassa se discutir profundamen-
te a sucessdo de mudancas politico-culturais e sociais que atualmente viven-
ciamos em nossa sociedade, propondo a¢des que favorecam a comunicagio e
o0 respeito a vida de um modo geral, reconhecendo no direito do outro o seu
proprio direito.

Assim, identificamos que os professores que querem saber fazer
precisam produzir atividades e pensamentos estéticos e comunicativos que
promovam o saber colaborar do outro, que tenham um perfil hibrido de edu-
cador, artista e conhecedor de novas tecnologias.

Esse aspecto é enfatizado pelo professor quando comenta:

“[...] Comecar a ir em festivais (Cinematograficos) para ver como é a
producdo. Entdo é importante que ele (Professor) produza.”

“[...] alunos estdo mergulhando na linguagem. Curtem o filme, mas eles
conseguem ver além dos outros, na medida em que a disciplina tem
servido para antend-los em relacdo a essa técnica, essa linguagem que
esta colocada por tras daquela comunicagio que esta sendo feita.”

A competéncia de saber quefazer do professor transita pela agio
pedagdgica simultdnea de quem sabe ensinar e estid aberto para aprender
mais sobre um determinado conhecimento; ou sobre aquele que organiza a
producdo dos conhecimentos pré-existentes (docente) coparticipando da
aprendizagem dos educandos (discentes) e do seu préprio processo de
aprender, direcionando o “saber-fazer da autorreflexao critica” para o “saber-
ser da sabedoria exercitados”, respeitando a opinido do outro em qualquer
aspecto.

Observamos que professores tém interesse em produzir atividades
de ensino diferenciadas, que envolvam a criagdo artistica critica com liberda-
de e responsabilidade; e estudantes, em participar de praticas pedagodgicas
com audiovisuais, pelo fato de se identificarem com os resultados e de quere-
rem saber produzir com suas préprias histérias no periodo escolar. Em que
os alunos dizem que:

“[...] Eu aprendi a valorizar mais o trabalho de quem faz esse tipo de ar-
te, porque eu tinha um pensamento muito fechado.”

“[...] Para mim, ndo importava como tinha sido, a maneira que tinha si-
do feito, como era feito, e depois que eu fiz o filme eu aprendi muito,
que ndo é uma coisa simples, pois, quem fez, estudou para isso, e se en-
tregou realmente aquilo.”
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Nessa mesma perspectiva de o saber quefazer, esta envolvido outro
conceito pedagogico, destacado por Gadotti (2000) que é a capacidade de
saber trabalhar coletivamente. Esse aspecto também se manifesta nas rela-
¢Oes interpessoais mantidas no trabalho principalmente de ensinar e apren-
der, pelo fato de ter que saber: aprender, comunicar-se e de resolver
conflitos.

As escolas que estdo comprometidas com a democracia incentivam
o saber quefazer do professor, estimulando a pedagogia dialégica e o princi-
pio da dodiscéncia conectiva freiriana, especialmente em sala de aula. A sala
de aula é o melhor espaco para construir didlogos igualitarios e de solidarie-
dade no processo de interacdo social entre os diversos atores escolares e de
se poder conversar, e ndo para se calar os didlogos sobre o cotidiano escolar.

Podemos dizer que, em praticas com audiovisuais, o saber do quefa-
zer se produz no processo de contar histérias, de ter liberdade de escolhas
tematicas com imagens e de se sentir estimulado a experimentar outras ma-
neiras de pensar com as linguagens audiovisuais.

A proposta do saber quefazer pedagdgico freiriano considera que a
produgdo compartilhada é uma acdo coletiva de criacdo interdisciplinar, cons-
tituida de praticas pedagogicas reflexivas que se estabelecem no dialogo e se
baseiam na liberdade e na troca de experiéncias significativas, o que muito se
produz em projetos audiovisuais.

Nessa perspectiva da autonomia freiriana, o quefazer do trabalho
pedagdgico em audiovisual permite produzir atividades artisticas e comuni-
cativas na escola em regime de dialogicidade educativa, pelo qual se estabele-
ce a producdo de conteddos proprios no ensino de audiovisual. Enfim, o saber
quefazer como usar o cinema, o video, o radio e a internet como instrumentos
didaticos no estudo de diferentes dreas do conhecimento possibilita o prota-
gonismo da participacao ativa: o que sentem e querem os estudantes, o que
falam sobre coisas préximas ao perfil sociocultural de sua comunidade e, por
fim, das coisas que dizem a respeito de suas produgoes pioneiras.

Saber empoderar

A eficacia da dodiscéncia conectiva promove e reforc¢a o significado da
tiltima subcategoria que é a de “saber empoderar”. E necessério reconhecer a
importancia da pluriculturalidade na formagdo dodiscente, ja que tanto os
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docentes quanto os discentes ensinam e aprendem em regime de intercaimbio
de culturas e subjetividades.

Assim como propde Freire, a metodologia do ensino com audiovisu-
al promove a conectividade educacional comunicativa. Ela se fundamenta no
entendimento da arte, da comunicag¢ao e do uso das novas tecnologias propi-
ciando a ampliacdo da cultura escolar, pelo fato de procurar despertar a cons-
ciéncia critica transformadora e de apresentar momentos em sala de aula em
que os participantes interagem entre si, aprendendo a ouvir e se comunicar e
atenuando eventuais abusos de autoridade entre os envolvidos.

A dodiscéncia conectiva busca “[...] dar poder, ativar, desenvolver e
elevar a potencialidade criativa do sujeito” (FREIRE; SHOR, 2000, p. 11) e
segundo Freire, contribui também para o empoderamento dos sujeitos (em-
powerment), quando comenta que o empowerment esta muito ligado a vivén-
cia e a diversidade das transformagdes experimentadas socialmente, na
construgdo sociocultural e na conscientizacao do poder politico da sociedade.

Para reforcar e ampliar esse debate sobre o saber empoderar no
trabalho pedagégico, o aluno da Federal narra que:

“[...] A pessoa tem que ter o perfil de acreditar muito numa ideia e ndo
ter medo.”

“[...] O meu grupo fez foi um programa musical, com sele¢des de musica,
em que escolhemos umas musicas de pop rock [..] Tinha feito [..] a vi-
nheta, que era, ‘(H20), radio vital para vocé’, e me lembro que nosso
programa ia tocar la no patio da escola.”

Percebemos nesses depoimentos a importancia dada a iniciativa: ao
pioneirismo, ao protagonismo e a liberdade da autonomia, vivenciadas na
producdo de seus projetos audiovisuais e ainda, de participar de modo ativo
na constru¢do de projetos pioneiros, discernindo o que deu “certo” e o que
deu “errado” em sala de aula.

Nesse sentido, o saber empoderar é alcancado quando o professor
propde uma atividade de ensino que implementa uma ag¢ao na pratica e gera
compartilhamento de ideias. Quando isso acontece, dizemos entdo que o
professor conseguiu atingir o ponto da media¢ido pedagdgica em sala de aula.

Percebemos isso no comentario do professor quando diz: “[..] Eu
me empoderei de conhecimento do cinema justamente um perfil de professor
que pudesse atuar tanto como professor de artes visuais quanto professor de
arte audiovisual.” E também:
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[..] Considero um professor pioneiro, em que preciso desenvolver ati-
vidades que exploram os contetidos de areas diversas, tomando como
ponto de partida a linguagem audiovisual. Acho que o audiovisual enri-
quece, porque alunos tém a oportunidade de se ver, se enxergar, de se
olhar.

De acordo com Guareschi (2010, p. 432), o importante nio é somen-
te “[..] dar o sentido de poder a alguém em que o sujeito “recebe” de outro
algum recurso, mas ativar a potencialidade criativa de alguém, como também
de desenvolver e potencializar a capacidade das pessoas”.

Na aprendizagem formal dodiscente, quando se consegue imple-
mentar esse novo tipo de direcionamento em sala de aula, bancando a releitu-
ra da comunicacao e da estética, consideramos que ja estdo aptos (professor e
alunos) para adequar esses contelddos a programas de radio ou producoes de
videos, atendendo a demanda da cultura escolar; conseguiram, entdo, atingir
a dodiscéncia conectiva no ensino com audiovisual. O aluno comenta que:

“[...] todo mundo que fez o filme, tinha um potencial, queria mesmo tra-
balhar naquilo, todos se empenharam muito por causa do filme, e eu
acho que o filme mostrou como a gente fica em varias fungdes.”

“[...] Audiovisual tem tudo a ver com tecnologia. E com a tecnologia, a
gente também aprende. Por qué? Tipo, no celular, a gente tem um apli-
cativo de livro. A gente 1€ o livro pelo celular, passa pagina, tudo.”

Consideramos que as transformacdes pioneiras do construir junto
possam ampliar as oportunidades das aprendizagens ativas, potencializando
as habilidades individuais e coletivas de sermos protagonistas da nossa proé-
pria historia.

Segundo Freire (2007), precisamos ser mais sensiveis para conse-
guirmos interpretar e superar os problemas da cultura escolar. A dodiscéncia
conectiva, ao integrar o uso do audiovisual e suas areas de conhecimento da
Arte-Educacdo e Educomunicacao, pretende valorizar a participagao coletiva
dos educandos, com dindmicas de criacdo artistica e comunicativa. O saber
empoderar é também saber ser pioneiro, produzir um bom relacionamento
de colaboracdo, estar muito aberto para saber compartilhar novas experién-
cias, estabelecer didlogos e principalmente enfrentar os conhecimentos tec-
nolégicos audiovisuais com o professor e alunos em sala de aula.

Na aprendizagem que se vale do audiovisual, o saber empoderar ou
ser pioneiro é a expressdo do papel da dodiscéncia conectiva como ensino
transformador. Para isso ocorrer, é necessario que o processo de ensinar e
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aprender resulte de um esforgo sistematicamente critico do professor de des-
velar a compreensdo de algo com o empenho igualmente critico do aluno de ir
se constituindo como sujeito de um aprendizado.

Giroux (1994, p. 3), referindo-se ao empoderamento, comenta que
“[...] ser capaz de nomear a prépria experiéncia é parte do que significa "ler" o
mundo e comegar a compreender a natureza politica dos limites bem como
das possibilidades que caracterizam a sociedade mais ampla”.

A conectividade dodiscente audiovisual vem sendo uma pratica
educativa de libertacdo na formacdo dos educandos em sala de aula. A suges-
tdo é o professor ser pioneiro e, em colaboragdo com os alunos, desenvolver
senso de organizacao, de tolerdncia e respeito com as diferencas que existem
na sala de aula e preparar o aluno para ser um cidadao responsavel e atuante
na vida profissional. Podemos parafrasear Freire (2007): o saber empoderar
é o reconhecer-se como arquiteto de sua prépria pratica cognoscitiva, em que
o professor ndo apenas ensina, mas também escuta os alunos e aprende a
utilizar a curiosidade e criatividade que eles carregam para a producdo do
conhecimento. Assim, a base do saber empoderar identifica as producdes
audiovisuais em sala de aula com a dodiscéncia conectiva. Professor e alunos
demonstram que as coisas boas do outro tendem a se construir em conjunto,
em prol de objetivo comum, de ambos.

Consideracoes finais

As consideragdes desta pesquisa apresentada confirmam que os
fundamentos das politicas de ensino a partir de projetos audiovisuais para
uma dodiscéncia conectiva valorizam o didlogo entre professor e estudantes e
o desenvolvimento de posturas colaborativas nos ambientes escolares, con-
tribuindo para conferir certa unidade tedrico-metodolégica aos campos tedri-
cos da Arte-Educacao e da Educomunicagao no ensino com audiovisual, assim
estabelecendo a experiéncia estética e o ser pioneiros de todos os envolvidos
no ato pedagoégico.

Por serem areas de conhecimentos transdisciplinares e transversais
de inspiracdo freiriana, a dodiscéncia conectiva prioriza a autonomia do alu-
no, em um ambiente escolar dindmico pautado no didlogo, na busca de conhe-
cimentos mediados pelo professor e na avaliagio dessa produ¢io em
ambiente coletivo.
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0 resultado identificado na realizacao atual de praticas pedagogicas
escolares, com uso de audiovisual, propicia um processo de ensino-
aprendizagem que potencializa o amadurecimento e a criatividade significati-
va entre professores e estudantes, na medida em que atuam coletivamente
mediatizados por distintos saberes, como os cientificos, artisticos e os de ex-
periéncia feito.

Consideramos que a dodiscéncia conectiva ndo substitui a necessi-
dade de se ter bons professores e alunos. Pretendemos refor¢ar que o profes-
sor, ao propor um tipo de ensino inovador, pense, sinta e elabore uma
metodologia de ensino que leve mais a sério as experiéncias dos estudantes, a
fim de conseguir ser mais escutado e que, assim, possa promover uma educa-
¢do mais libertaria, que integre a si e aos discentes em trabalhos e projetos
inovadores.

Em dltima andlise, a estrutura da cultura escolar, na dodiscéncia co-
nectiva, apresenta processos de descobertas interdisciplinares cientificas,
artisticas e comunicativas, em que juntos constroem didlogos de colaboragio
com os conhecimentos audiovisuais na sala de aula.
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Em 2015, a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) estabeleceu o Marco de A¢ao da Educagao 2030, dentro
do entendimento de que um aspecto importante do direito a educagio é ga-
rantir que a educagdo tenha qualidade suficiente para gerar resultados de
aprendizagem relevantes, equitativos e eficientes em todos os niveis e contex-
tos. Baseada em valores como a dignidade humana, a inclusdo social e a di-
versidade cultural, essa agenda universal de educagdo para o periodo de 2015
a 2030 integra explicitamente os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), sendo representada no ODS 4 - Educacdo de Qualidade da Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel: assegurando a educagao inclusiva
e equitativa de qualidade e promovendo oportunidades de aprendizagem ao
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longo da vida para todos. O marco estabelece que uma educacao de qualidade
requer, no minimo, que os alunos desenvolvam habilidades basicas em leitu-
ra, escrita e matematica como fundamento para a aprendizagem futura, bem
como para habilidades mais complexas. Também explicita que essas deman-
das necessitam de métodos e conteddos relevantes de ensino e aprendiza-
gem, que atendam as necessidades de todos os alunos, com professores bem
qualificados, treinados, motivados e bem pagos, que usem abordagens peda-
gbgicas adequadas e apoiem-se em tecnologias da informacao e comunicagao
(TIC) apropriadas.

Dentro desse contexto, neste trabalho, apresentamos caminhos tri-
lhados por professores no desafio de preparar os jovens para serem cidadaos
conscientes e ativos na sociedade contemporanea. Tendo como alvo as com-
peténcias necessarias para enfrentar os desafios emergentes, refletimos so-
bre a pertinéncia de buscar conhecimentos integradores, de incentivar os
jovens a identificarem relacdes e influéncias entre as partes e o todo, visando
ao entendimento da complexidade do mundo. Para trabalhar a formacao inte-
gral do aluno e, especificamente, ser bem-sucedida em uma abordagem de
educac¢ido ambiental que leve a reflexdo, a proposta pedagégica demanda uma
intencionalidade clara a fim de gerar novas atitudes. O professor deve estar
consciente dos caminhos tomados em seu plano de ensino, uma vez que a
estratégia precisa ser genuina e atrativa, isto é, tratar de questdes pertinentes
para o jovem ao mesmo tempo em que € interessante.

A transformacgdo da consciéncia ambiental € um dos grandes desafios
da atualidade, uma vez que requer das pessoas ndo somente a retencdo dos
conceitos de sustentabilidade e consciéncia ecoldgica, mas também o encora-
jamento para mudang¢a de comportamento:

A problematica ambiental, como sintoma da crise de civilizacdo da mo-
dernidade, coloca a necessidade de criar uma consciéncia a respeito de
suas causas e suas vias de resolucdo. Isto passa por um processo educa-
tivo que vai desde a formulagdo de novas cosmovisdes e imaginarios
coletivos, até a formacdo de novas capacidades técnicas e profissionais;
desde a reorientacdo dos valores que guiam o comportamento dos hu-
manos para a natureza, até a elaboracdo de novas teorias sobre as rela-
¢des ambientais de producdo e reproducido social, e a construcdo de
novas formas de desenvolvimento. (LEFF, 2015, p. 254)

O desafio do docente é acompanhar as mudancas na sociedade, sem-
pre tendo em vista que os aprendizados do passado sdo importantes, mas nao
determinantes para as conquistas do futuro. Reconhecer a complexidade do
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mundo atual e incorporar novidades nos processos de ensino-aprendizagem
sdo formas de resgatar vinculos, evitando a desconexdo entre o que se vive e
o que se aprende na escola. O professor precisa ter clareza de seus objetivos
ao escolher os caminhos pelos quais enveredara com a turma, inclusive em
ambiente digital. A intencdo pedagogica se faz necessaria porque é preciso
formar cidadaos aptos para os desafios vindouros e, nesse sentido, a educa-
¢do é ponto fundamental para os desdobramentos histéricos da humanidade:

Serd que pertence a escola um papel primordial na tarefa de pensar o
futuro? Provavelmente, sim. Para os professores o desafio é enorme.
Eles constituem ndo s6 um dos mais numerosos grupos profissionais,
mas também um dos mais qualificados do ponto de vista académico.
Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico cientifico) das so-
ciedades contemporaneas esta concentrado nas escolas. Ndo podemos
continuar a despreza-lo e a menorizar as capacidades de desenvolvi-
mento dos professores. O projeto de uma autonomia profissional, exi-
gente e responsavel, pode recriar a profissdo professor e preparar um
novo ciclo na histéria das escolas e dos seus atores. (NOVOA, 1999,
p.31)

A compreensido da tematica ambiental depende de um processo refle-
xivo e a mobilizacdo requerida pela tomada de consciéncia s6 pode acontecer
quando ha clareza sobre os conceitos que a envolvem. Para uma aprendiza-
gem significativa em educagdo ambiental, o entendimento das interdepen-
déncias entre o ser humano e a natureza é requerido. Para tal, é preciso
conhecer biologia, geografia, histéria, fisica, quimica e aplicar esses conheci-
mentos de maneira transversal para que seja possivel enxergar as relacdes
entre os fendmenos e a atuacdo humana. Também é necessario ter contato
com a natureza e com as peculiaridades do seu préprio entorno. O educador
brasileiro José Moran defende uma mescla entre ambientes digitais e ativida-
des presenciais, a fim de fomentar a reflexdo dos alunos sobre questdes uni-
versais e a sua propria realidade:

0 que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos.
O ensinar e aprender acontece numa interligacao simbiética, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo
dois mundos ou espagos, mas um espago estendido, uma sala de aula
ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educagdo
formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo aconte-
ce s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do co-
tidiano, que incluem os digitais. O professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também digitalmente,
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com as tecnologias méveis, equilibrando a interacdo com todos e com
cada um. Essa mescla entre sala de aula e ambientes virtuais é funda-
mental para abrir a escola para o mundo e para trazer o mundo para
dentro da escola. (MORAN, 2015, p. 16)

O ensino que langa mao de recursos digitais precisa - e muito - do
professor. E tarefa docente articular um plano de ensino que se desdobre em
aulas presenciais e virtuais que farao a ponte entre os conhecimentos prévios
e os novos aprendizados. A atitude mediadora do professor a fim de fazer
emergirem questionamentos nos alunos é insubstituivel. Por meio dos recur-
sos digitais, o docente pode incentivar a turma a refletir e debater sobre as
varidveis da temadtica estudada, mas jamais o professor deve tornar-se coad-
juvante da tecnologia. E o que enfaticamente pondera Pedro Demo na afirma-
¢do a seguir: “Para estarmos a altura da nova geragdo, é imprescindivel mudar
o professor, em primeiro lugar. Este ndo é descartado. Muito ao contrario, o
professor socratico é protagonista crucial desta quadra histérica” (DEMO,
2011, p. 23).

Nesse sentido, destacamos que apenas um docente capacitado podera
conduzir um plano de ensino robusto em educagdo ambiental, com o uso da
tecnologia digital a fim de disseminar os conceitos de sustentabilidade.

Resultados

Diante do exposto, nos debrugamos sobre a experiéncia de professo-
res bem-sucedidos no uso de um recurso educacional aberto voltado para
educacao ambiental, discutindo sua contribuicdo efetiva no processo de in-
culcar os principios de sustentabilidade nas futuras geragdes, para que os
assimilem e apliquem com a finalidade de preservar a natureza e a vida hu-
mana. A fim de definir os docentes que contariam suas experiéncias, solicita-
mos ao Instituto Akatu> que nos indicasse professores que se destacaram no
uso do REA Edukatu.t Os critérios para selecdo dos destaques foram quanti-
dade de alunos realizando atividades on-line; qualidade dos comentarios e
imagens postados nas atividades; alinhamento das a¢des nas escolas com o
que foi proposto nas atividades do percurso; quantidade de outros alunos

5 Instituto Akatu. Disponivel em: <www.edukatu.org.br>. Acesso em: 17 abr.2018.

¢ Concebida para fomentar o consumo consciente, essa rede de aprendizagem foi acessada por mais
de 36 mil pessoas em cerca de 3 mil escolas distribuidas pelo Brasil, desde seu lancamento, até de-
zembro de 2017.
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realizando atividades; quantidade de outros publicos participantes das a¢des;
resultados da campanha realizada pela equipe no desafio “Turma que Reci-
cla”?, lancado com o objetivo de mobilizar professores e estudantes do Ensino
Fundamental a realizarem atividades pedagogicas e desenvolverem projetos
sobre sustentabilidade com foco na geracao, no descarte e no reaproveita-
mento de residuos. A iniciativa envolveu trinta e trés escolas em todo o pais,
sendo que foram recebidos 208 relatérios enviados por docentes que atua-
ram no desafio ao longo do ano de 2017.

Tabela 1 - Resultados gerais do desafio “Turma que Recicla”

Indicador Resultado
Professores elegiveis

(com ao menos um aluno acessando plata- 208
forma)

Alunos engajados 3606
Pessoas da comunidade sensibilizadas 9100
Escolas envolvidas 33

Fonte: Instituto Akatu

O critério utilizado para escolher os seis professores que participari-
am da pesquisa foi a andlise dos relatérios submetidos pelos docentes, que
detalhavam como se deu o desenvolvimento dos projetos que abordavam a
geracdo e o descarte de residuos. Todas as escolhidas eram professoras con-
cursadas e atuantes no Ensino Fundamental 1 em escolas da rede municipal
de cidades da Grande Sdo Paulo, com tempo de docéncia superior a cinco
anos. A decisdo de pesquisar um grupo seleto de docentes bem-sucedidos no
uso da plataforma Edukatu se confirmou um recorte interessante e proveito-
So para captar boas prdaticas em sala de aula. Neste artigo descrevemos as
praticas escolares adotadas pelas docentes - aqui identificadas pelas letras G,
H, 1, ], Ke L - a fim de explicitar a intencionalidade na condugao de a¢des pe-
dagégicas.

A professora G montou um projeto multidisciplinar que atingiu tre-
zentos alunos do quarto e quinto anos do Ensino Fundamental e mobilizou a
comunidade escolar em uma passeata pela regido. Intitulado “Sustentabilida-

7 Esse percurso da plataforma digital trabalha com um conjunto de atividades pedagogicas, como
jogos, videos e infograficos, que podem ser realizadas on-line e off-line e permitem a reflexdo sobre o
tema dos residuos. O circuito estimula que estudantes criem ag¢des e projetos para reduzir a quanti-
dade de rejeitos gerados na escola e na comunidade
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de no mundo: consumo consciente” objetivava formar uma Comunidade Sus-
tentavel, conforme enfatizou:

Essa comunidade aprende, pensa e age para construir o seu presente e
o futuro com criatividade, liberdade e respeito as diferencas. A escola
como uma intui¢do de grande influéncia na vida das criangas é o lugar
ideal para se implantar a¢gdes de promocdo a saude, desenvolvimento
de uma alimentacio saudavel, sustentabilidade e desempenhando pa-
pel fundamental na formacgio de valores, habitos e estilos de vida. (Pro-
fessora G).

0 bairro no qual a escola foi construida é uma regido de mananciais,
em area pertencente a Mata Atlantica, que deveria ser de protecio ambiental.
A realidade local é de um processo de urbanizacao irregular, diante do qual se
torna preciso amenizar os prejuizos ambientais. A professora G buscou ins-
trumentalizar alunos na luta de preservagido dos recursos naturais, compre-
endendo que precisamos satisfazer nossas necessidades individuais sem
deixar de levar em conta os reflexos sobre o meio ambiente. Identificamos a
intencdo de aportar para a escola uma atitude reflexiva da problematica am-
biental, estimulando-a. Nas etapas iniciais, foram feitas leituras coletivas e
individuais de textos e pesquisa em fontes sobre sustentabilidade. Depois das
rodas de conversa, os alunos foram apresentados a plataforma Edukatu. No-
tamos aqui a estratégia de identificar os conhecimentos prévios dos alunos
antes de introduzir o panorama socioambiental, identificando o ponto de
ancoragem para as novas ideias e conceitos, conforme a teoria ausubeliana
sobre aprendizagem significativa.

As turmas foram organizadas em duplas e, com o auxilio da professo-
ra, trilharam os passos digitais de acesso, exploracdo e navegacio no site.
Foram percorridas todas as atividades do circuito Turma que Recicla e algu-
mas atividades dos circuitos Terra e Ar. A fim de aperfeicoar o olhar critico e
reflexivo em relacdo as préprias posturas e as do outro, visando a construcdo
de um ambiente mais saudavel, os alunos foram incentivados a observar na
escola, em casa e na comunidade a presenca de atitudes como desperdicio de
papel e de comida, torneiras abertas nos banheiros e pias, uso desnecessario
de energia elétrica e destinacdo correta de residuos. Também fez parte das
aulas a andlise de videos, seguida de discussdes. O processo de ensino-
aprendizagem coordenado pela professora G em momento algum prescinde
de sua atuacdo, sendo que ha momentos em que ela atua como facilitadora e
em outros claramente protagoniza o mestre socratico resgatado por Pedro
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Demo, quando esse defende que o papel de estimulo e provocagdo dentro de
um processo maiéutico de reflexdo e aprendizagem é missdo do professor. A
apostila “O Futuro que queremos: economia verde, desenvolvimento susten-
tavel e erradicacdo da pobreza” também foi estudada pelas turmas. Para a
mostra cultural foram elaborados textos coletivos, painéis e folders referentes
a tematica para divulgacdo na comunidade. Na mescla de atividades, identifi-
camos leitura, audiovisual, colaboragdo em pares e apresentacdes dos alunos,
0 que nos remete ao desafio de domesticar as novas tecnologias para que
sirvam ao direito de aprender bem e de produzir conhecimento com devida
autonomia e autoria.

Além de uma atividade de constru¢ido da composteira, o concurso de
histéria em quadrinhos sobre reducdo de residuos fez um grande sucesso
entre os alunos. Notamos que durante essas atividades, a professora G inves-
tiu na cultura da participacdo que vem sendo potencializada pelo ambiente
digital, conforme aponta Lemos (2015) ao falar em ciber-cultura-remix. Esse
conceito explicita que a nossa sociedade estd mergulhada em uma cultura da
interconexdo, na qual cada usudrio é estimulado a produzir, distribuir e reci-
clar contetidos digitais.

0 encerramento do projeto foi marcado por uma cerimonia de certifi-
cacdo de agentes sustentaveis, dentro da proposta de formar jovens capazes
de reconhecer o seu papel de cidaddo com possibilidade de transformar o
espaco e meio ambiente. O objetivo da docente era que se sentissem aptos a
discutir sobre os direitos e deveres dos moradores da comunidade com rela-
¢do a coleta de lixo, coleta seletiva de lixo, saneamento basico e drea verde,
por meio da analise da realidade do bairro, a fim de agirem com autonomia e
consciéncia em favor do planeta. A docente conduziu o pr