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RESUMO

Esta dissertacdo analisa a criagdo, organizacao, realizacao e manutencao da
Educacdo Anarquista e sua Pedagogia Libertaria por trabalhadores anarquistas,
entre 1880 a 1930, na Europa e nas Américas. Ambas as experiéncias derivam do
projeto de revolugéo social desejado para substituir o sistema capitalista. Apresenta-
se aqui um caleidoscopio composto por fractais projetados e criados pela praxis
anarquista, em especial nos meios educacionais, onde esta atuou tanto quanto nos
sindicatos. Crio meu préprio tom fractal defendendo que ocorre uma separacao entre
a Educagcdo Anarquista e a Pedagogia Libertaria. A pesquisa baseou-se
fundamentalmente em periédicos da época encontrados nos arquivos brasileiros da
Bahia, Rio de Janeiro e Sao Paulo.
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ANDRADE NETO, Joao Correia de. Anarchist Education and Libertarian Pedagogy:
kaleidoscope of a history. 2008. 130 pp. Master Dissertation - Faculdade de
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ABSTRACT

This dissertation analyses the creation, organization, delivery and
maintenance of the Anarchist Education and Libertarian Pedagogy by anarchist
workers, between 1880 and 1930, in Europe and the Americas. Both experiences
derive from the desired project of a social revolution to replace the capitalist system.
The dissertation presents a kaleidoscope composed of fractals projected and created
by the anarchist praxis, especially in the educational realms, where it developed as
much as inside unions. | create my own fractal tone arguing that there is a separation
between Anarchist Education and Libertarian Pedagogy. The research was based
mainly on historical journals found in Brazilian archives in the states of Bahia, Rio de
Janeiro and Sao Paulo.

Keywords: History, Politics, Education, Anarchism.
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VEREDAS, CAMINHADAS, DELIRIOS
- UMA INTRODUQAO

Quando senti o desejo de realizar esta pesquisa sobre a educacdo anarquista e a
pedagogia libertaria, e cursar este mestrado, buscava conhecer o cotidiano dos pais, dos
estudantes, dos professores, quem eram, como viviam, como era sua escola e se havia algume
escola.

Ainda quis conhecer o material didatico usado, ver os cadernos das criangas e adultos,
seus livros. Trabalho ndo para uma dissertacdo de mestrado, mas, para uma vida.

Ao longo da pesquisa nos arquivos consegui um grande volume de material:
bibliografico e de periddicos. Optei, em sua maior parte pelos periddicos, material raro
constituido absolutamente do periodo estudado. Sua quantidade e qualidade foram razoaveis
para adentrar no universo educacional e pedagogico dos anarquistas, e assim ir além das
leituras e interpretacdes ja consagradas. Explico o razoavel, pois sua continuidade ndo era
regra para a maioria dos jornais e revistas.

A area escolhida para a pesquisa foi o Brasil. Até entdo as pesquisas se localizavam e
focavam na regido sudeste, especificamente no Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Onde até hoje se
encontram boa parte de documentos catalogados e em condi¢cdes de manuseio.

Dediquei-me a elaborar uma dissertacdo que contemplasse todos os locais onde os
anarquistas haviam realizado suas experiéncias educativas. O periodo também fora um tanto
dilatado, 1880 a 1930. Pois bem, ainda assim foi um trabalho exaustivo e longo. Agora
estamos concluindo a pesquisa e se encontrara a seguir a dissertacdo, fruto de trés anos de
disciplinas, pesquisa e escrita.

Constatou-se a presenca dos anarquistas na educacao nas cinco regides do pais durant
este longo periodo, o qual permitiu compreender que a educagdo anarquista ndo se deu de
forma sincronica e em massa no pais. Que esta educagdo ndo é fruto de uma acumulacgéo
linear e de um grupo e um projeto apenas.

Também compde esta dissertacdo um documentario: Pedagogia Libertaria X
Neoliberalismo, apresentado junto a defesa, este doc. foi produto de um seminario (Ver
Apéndices D e E respectivamente cartaz e folder do evento) nacional realizado em Salvador,
durante o periodo do mestrado.

O seminério foi feito com todo apoio da Orientadora desta pesquisa, Professora Sara

Marta Dick e contou com recursos da CAPES para sua execucao.
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O evento teve o objetivo de reunir pesquisadores da educagao com diversos enfoques:
histéria, politica, sociologia, administracdo, pedagogia, artes, comunica¢do que privilegiavam
0s objets: Educacédo Anarquista e a Pedagogia Libeté&&ndo como finalidade promover
discussoes criticas sobre a educacdo do momento.

Objetivamos com o tema: Pedagogia Libertaria X Neoliberalismo atualizar a
pedagogia libertaria e debater a educacao capitalista. Com isto refletimos acerca das vérias
facetas com que os objetos educacao acrata e pedagogia libertaria se aleseavar e séo
escondidos, promovidos e esquecidos.

Tendo sido um momento de encontro propiciamos algumas minicursos/oficinas, uma
mostra de filmes, como se nota no folder do evento em anexo. Além de disponibilizar para
publico indireto as atividades via transmissdes por canal fechado TV FACED-UFBA e radio
web FACED-UFBA.

Ao longo do seminario, diversas intervencdes, performances artisticas ocorreram,
bancas com livros sobre a tematica ofereciam obras sobre os assuntos debatidos a preco de
custo. Ja citado acima, um documentario/memdria sobre o0 seminario e o seu tema foi gravado
e hoje se encontra na web em formato DVD depositado junto com a dissertacdo na
Biblioteca Anisio Teixeira na FACED-UFBA.

A dissertacdo possui este desenho: um capitulo sobre método, considerando a
importancia que acredito este possua para um trabalho de pesquisa.

O texto que segue fora dividido em trés partes, sendo sete capitulos. Na primeira parte
abordaremos os atores e cenarios que criam e compdem a educacao anarquista e dao vida «
pedagogia libertaria. O capitulo um: A Importacdo dos Anarquistas para o Brasil, que relata
CoOmo e porque 0 anarquismo aporta nas terras tupiniquins; o capitulo dois: A Santissim
Trindade - Estado, Igreja, Mercado: A Educacédo no Brasil entre 1880 e 1930, d& um perfil da
condicdo educacional ofertada aos trabalhadores do periodo; capitulos trés: Anastasia,
Avelino, Maria, Juan, Zaki, lori, Kerexu, corresponde a generalizacdo de quem ram a
criancas, adultos, homens, mulheres que participaram da educacéo acrata.

A segunda parte: as Tramas abordardo os conceitos e proposi¢coes desta educagao e
pedagogia. No capitulo quatro: Primeiro AtcEducacdo e Pedagogia para os Anarquistas

pontuamos as concepc¢Oes de educacdo e pedagogia formuladas; capitulo cinco: Tantos

! Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=GYur93ISiYk

! Cervantes, Miguel de. Don Quijote de La Mancha Real Academia Espafiola/Asociadiéadeéeias de La
Lengua Espafiola/AlfaguaraSao Paulo. 2004.

2 World Wide Web- rede de comunica¢des mundial através de computadores.

% parangolés s&o obras de arte que permitem a interacdo do espectador cornuasefaap espectador deixa
seu lugar de observar e passa a atuar, fazendo parte da obra. Cria@®itiica, artista plastico brasileiro.

“ Os jornais foram os primeiros a serem utilizados como suporte educagieimbe comunicacao individual e
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Anarquistas quanto Projetos, apresenta a diversidade de grupos acratas e projetos que estac
ocorrendo no periodo.

Na terceira e Ultima parte: Rascunhos Alegoricos, o capitulo seis: Espacos e
Materiais/Ensino-Aprendizagem, apresenta os tipos de espacos, materiais e aborda como se
dava o ensino-aprendizagem; no capitulo sete: Educacdo Anarquista ndo é Pedagogia
Libertaria, defende a tese que estas sdo distintas e isto implica na abertura de novas
possibilidades de pesquisa e reconhecimento de ambas.

Segue ainda um ultimo texto: Descompartimentando: Provocacbes, Delirios e
Prazeres: conclusdes. Que evoca questdes atinentes ao tema, a pesquisa, a historiografia.

Os apéndices e anexos trazem mais informacdes, entre fichas, tabelas, fotos
diretamente relacionadas a pesquisa.

Busquei escrever um texto que fosse conciso, direto e prazeroso na leitura, e que fosse
tdo profundo quanto o tempo e as circunstancias vividas por seus sujeitos histéricos. Tudo
isso baseado no rigor historiografico necessério.

Desejo boa leitura.
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ROTEIRO DA TRAMA
- OU DO METODO

Y asi, sin dar parte a persona alguna de su intencion y sin que nadie le @esafiana, antes del dia,
gue era uno de los calurosos del mes de julio,

se armo de todas as sus armas, subid sobre Rocinante, puesta su maltaaalada, embrazé su

adarga, tomo su lanza y por la puerta falsa de un corral salié al campoamdisigho contento e alborozo de
ver cuanté facilidad habia dado principio a su buen deseo

Oferto para vocés que por ventura tropecem nesta dissertagdo, em algum instante de
nossa breve vida, entre empoeiradas estantes da nossa secular academia baiana, ha majestos
Biblioteca Nacional, ou num arquivo internético, o registro de minhas andancas de venturas e
desventuras, na pesquisa de uma educacao anarquista e uma pedagogia libertéria, que, comc
um delirante ou um louco, achei estar enterrada como tesouro, em meio a alfarrabios de
arquivos deste nosso gigante tropical.

Neste exercicio de pesquisa e agora texto, a histéria € compreendida como acado e
pensamento da humanidade, vividas ao longo do tempo. O ser humano guarda suas
experiéncias como vive, a partir de uma selecdo particular, que sempre demonstram um
quadro cadtico, lacunar. Cabendo ou nao, ao historiador que pode a observar, estabelecer as
relacdes, interpretacdes, ou mesmo descarta-la. O que ndo a torna mais ou menos historia.

Mas a historia é também espaco de poder, como tal, requer reconhecimento para se
estabelecer, seja de seus pares ou da sociedade, ou mesmo dos envolvidos diretos em sua
tramas.

N&o se trata, contudo de manter ou fundar ceitas e/ou correntes de crentes e/ou
seguidores cegos de uma historiografia, € a constatacdo que o conhecimento, nesse caso, ¢
conhecimento histérico, para se estabelecer como tal, requer mais elementos que apenas a
realizacdo do relato historico.

Latour (1989, p144) nos oferece alguns angulos quando discute sobre os modelos de
histéria social das ciéncias. Neste ele cria a imagem de uma rosacea onde o historiador

tomaria as seguintes referéncias para o reconhecimento do trabalho historico: “os

! Cervantes, Miguel de. Don Quijote de La Mancha Real Academia Espafiola/Asociadiéadeéeias de La
Lengua Espafiola/AlfaguaraSao Paulo. 2004.
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instrumentos, os colegas, os aliados, o publico e, por fim, aquilo a que eu cahmaria as ligagcbes

ou os elos (...)".

Esta pesquisa tomou como sujeito histérico os Anarquistas, que aparentemente sao
apresentados pela literatura historica oficial como um todo uniforme, mas que nos
documentos encontrados se mostra com muitas particularidades em seu préprio coletivo,
subdividindose

Escolheram-se como objeto de estudo os projetos educacionais dos anarquistas e
praticas pedagogicas por eles realizadas. Estas tais quais os anarquistas, nos pareceram ta
multifacetadas quanto os individuos que a realizam.

Eis uma pesquisa cujo tema, Educacdo anarquista e Pedagogia libertaria:
caleidoscépio de uma Historia objetivou identificar o projeto ou os projetos de Educacao
anarquista, e elencar quais as praticas da Educacéo anarquista realizadas pelos Libertarios nc
Brasil.

Fora realizada uma grande viagem em meio a arquivos abarrotados de velhos jornais,
hoje digitalizados e/ou microfilmados. E também pesquisas rfa web

Se uma imagem pudesse ser a representacao deste trabalho e de seu movimento, serie
a de um multicolorido caleidoscopio. Pois em meio a viagens, noites etilicas, terras distantes,
arquivos transbordantes de uma vida-vivida ao longo de tempos e espac¢os esquecidos,
encontrei reduzida e variada documentacéo, e vivi experiéncias inefaveis.

Mas a matéria prima para produzir a prima obra era rara, e descontinua em tempo e
espaco.

Para ndao ser mero compilador de documentos, ou um organizador de citagdes, me
propus a escrever uma historia. Entdo esta narrativa que segue tem a pretensao exclusiva de
apresentar a perspectiva de um historiador-autor.

Um historiador, pois primei na busca de documentos e literatura sobre o tema, que
pelo menos indicassem as realizagbes educacionais anarquistas, e que, como autor, me
disponho a estabelecer analises, interpretacdes e relagdes. E diante da lacuna documental, qu
fora encontrada, esbocar hipéteses, ou mesmo imaginar possibilidades. Para Veyne (1998,

p.18) o Historiador e, acredito também o leigo mais atento:

2 World Wide Web- rede de comunica¢des mundial através de computadores.
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Sabe, sobretudo, que, de uma péagina para outra, o historiador migeapde sem
prevenir,conforme o “tempo” das fontes, que todo livro de histéria ¢é, nesse sentido,

um tecido de incoeréncia, e que nao pode ser de outro modo; esse estado de coisas é
certamente insuportavel para um espirito l6gico, e basta para provar queia histér
nao é logica, mas para isso nao ha remédio, nem pode haver.

N&o se trata de criar uma obra ficcional, o que confesso seria de muito prazer. Trata-se
de acolher e promover uma narrativa que tente criar interpretacbes, pautadas nas
circunstancias contemporaneas do objeto de estudo e crivadas pelas perguntas minhas: afinal,
era livre esta educacéo anarquista? A pedagogia libertaria superava a moral de seu tempo?

E desejavel também oferecer uma atmosfera onde o leitor possa adentrar no texto e se
sentir participante, criando sentidos e significantes: experimentando vestigios da atmosfera de
outro espaco-tempo.

O crivo de avaliacdo acordado para este trabalho € o cientifico-historiogréfico.
Desnudarei os procedimentos por mim adotados para esta pesquisa e 0s cruzarei com as base
tedricas da epistemologia historiogréfica.

Mas esta longe de minhas pretensdes, neste exercicio de pesquisa e narrativa, que esta
ou aquela corrente historiogréfica determine ou formate a lacunar realidade histdrica por mim
encontrada em meio aésaros ¢ choques de maquinas de leitura de CD’s ¢ microfilmes.

Assim compreendo que a escrita da histéria tém nas suas bases epistemologicas
referéncias a serem observadas. Ndo como verdades, principios universais ou leis a serem
comprovadas, mas, talvez, como pontes. A seguir, Veyne (1998, p.18) nos convida a uma

experiéncia historiogréafica mais espontanea da compreenséao e producao da historia:

A histéria € uma narrativa de eventos: todo o resto resulta disso. Ja quat@, de f

uma narrativa, ela ndo faz reviver esses eventos, assim como tangpfarm
romance; o vivido, tal como ressai das maos do historiador, ndo éatodes, é

uma narragdo, 0 que permite evitar alguns falsos problemas. Como mceoma
historia seleciona, simplifica, organiza, faz com que um século caiba em uma
pagina, e essa sintese da narrativa é tdo espontanea quanto a da nossa memoria,
guando evocamos os dez Ultimos anos que vivemos.

Ainda escrevo aqui sobre uma histéria vivida por outros, que impde uma distancia
entre a historia vivida e a historia escrita. Nesta dissertacdo, no seu método, mantém-se o
distanciamento do historiador em relacdo ao tempo e espaco estudados.

Hoje, no entanto, a histdria pode ser assistida em tempo real, onde o individuo é mero
espectador, ou protagonista, isso faz-nos refletir sobre qual a distin¢cao entre a historia vivida e

a narrativa historiografica.
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Pergunto-me se, e como podemos realizar a selecdo dos acontecimentos? Redes
televisivas e computadores transmitem direto do conselho de seguranca da ONU, desde a
votacdo da declaracao de guerra ao Iraque, como a prépria guerra em andamento.

Com o0s novos suportes comunicacionais a historia teria perdido a flexibilidade de
acompanhamento e compreensdo dos acontecimentos? Quais as fontes seriam privilegiadas
neste novo universo? Quais sujeitos histdricos nascem desta nova realidade virtualizada? Qual
o patamar da verdade? Haveria uma, varias, nenhuma verdade?

Muitas inquietacdes agora saltam aos olhos desse autor-historiador. Aqui a questéo da
verdade, no meu caso, a verdade que se quer decompor, questionar, elaborar como a um
“parangolé®” para ser vestido e experimentado, uma historia a ser saboreada para alentar
outras historias.

Héa algumas necessidades que sdo impostas nos umbrais da universidade, seja com
margem maior ou menor de distanciamento no tempo, com maior ou menor volume e
diversidade de vestigios da exigéncia canbnica, cumprindo estas, podemos talvez convencer
os pares da irrefutabilidade desta dissertacao.

Mesmo tendo me sentido tdo sé durante esta pesquisa e agora dissertacao, realmente
nunca estive s6 em minhas reflexdes. Sempre me acompanhei de nobres e plebeus do
pensamento, seja poético, filosofico ou historico.

Com a contribuicdo destes, levantarei algumas questdes relevantes que precisam ser
demarcadas, sobre o que concebemos como metodologia, que ndo € nada mais do que as
veredas caminhadas por cada um, acompanhados ou ndo. Pois aqui se entende que método
um relato de como as andancas, paisagens, gentes encontradas, encontros ndo ocorridos
delirios queridos e outros vividos foram experimentados.

Minha memodria indica como ponto de partida o desejo euférico de realizar uma obra
historiogréafica completa sobre a Educacio anarquista e a Pedagogia libertaria. A medida que
o texto do projeto era lido por colegas do mestrado e professores se indicava a
impossibilidade de fagcanha.

Vejamos os obstaculos encontrados: um periodo a estudar relativamente dilatado,
1880 a 1930; um tempo académico-administrativo limitado; arquivos localizados fora da
Bahia e auséncia de condicbes materiais para o deslocamento e estadia; fontes escassas
descontinuas; producédo académica sobre a tematica concentrada na regido sul e sudeste e cor

pegueno volume.

% parangolés s&o obras de arte que permitem a interacdo do espectador cornuasefaap espectador deixa
seu lugar de observar e passa a atuar, fazendo parte da obra. Criad®@iteica, artista plastico brasileiro.
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Entre as margens deste tempo exiguo, que é o de uma dissertacdo de mestrado, carece
dizer acerca do periodo utilizado como referéncia para a pesquisa, periodo este, considerado
por alguns, muito longo, que o tempo cronoldgico linear, cumulativo, continuo nao
corresponde a um espelho onde as fontes, a memaria seja seu reflexo.

As fontes, a memodria do processo histérico € descontinua montada com sobras,
sinuosa, lacunar. Dessa forma, a historia ndo € um filme sobre o passado, que narraria no
presente literalmente os fatos, acontecimentos com um comeco, meio e fim bem articulados.
Mesmo porque o proprio filme ainda contaria com um narrador, seu diretor. Escritor de
histérias de imagens selecionadas conforme seus desejos e delirios estéticos. Nunca uma
reproducao do vivido.

Fora mantido o periodo a estudar, o tempo académico-administrativo precisou ser
colocado em suspensdo, deslocamento e estadia foram tornados desafio e aventura, 0s
arquivos encontrados apresentaram documentos valiosissimos e o conhecimento de seus
gestores, funcionarios, e estruturas de funcionamento e trato documental foram grandes
presentes.

Quanto a producdo académica concentrada e pequena, por um lado é bom perceber
gue estava diante de uma abordagem ousada e nova, por outro lado, a fragilidade imposta por
fontes escassas e descontinuas combinada com uma literatura limitada, impds um exercicio
mais exaustivo no sentido de compreensao dos processos de educacao anarquista e pedagogi
libertaria que se estudam aqui.

A fonte privilegiada para buscar o rastro das intrigantes experiéncias anarquistas na
educacao fora os jornais anarquist&stes periddicos em geral sdo considerados raros, por
sua idade e seu valor historico.

Para identificar os periddicos estabeleci os seguintes critérios: os periddicos deveriam
estar digitalizados ou microfiimados; todas as regides do pais seriam analisadas; o periodo
seria de 1880 a 1930; seriam desconsiderados os jornais editados apenas em lingua
estrangeira, exceto 0s que se apresentassem bilinquostugués e espanhol, por exemplo;

identificar tracos de anarcosindicalishfRODRIGUES, 2004)educacéo e pedagogia nos seus

* Os jornais foram os primeiros a serem utilizados como suporte educagieimbje comunicacéo individual e
de massa, pelos anarquistas. Neles eram publicadas desde crénicas a recados paracoten® se indicavam
bibliografias, traduzidas ou nacionais, de autores que tratavam seja das questfes soci@Ead@s, poesias.
Também os jornais eram lidos nos grupos de afinidade, passavatfcias para os trabalhadores, eram usados
como material didatico nas escolas libertarias, centros de cultura.

® O anarcosindicalismo foi uma das formas de organizag&o politica anarquista agadiBrdsil. Estes
anarquistas fundaram os primeiros sindicatos, e nestes atuaram lpemuempo. Principalmente o tempo
pesquisado neste estudo. Para maiores detalhsB@do Sindicalismo Revolucionare Edgar Rodrigues.
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titulos e sinopses; considerar apenas titulos de cunho exclusivamente anarquista; excluir todos
0s documentos sem data e local.

Nos arquivos do Rio de Janeiro e Sao Paulo todos os periédicos estavam ou
microfilmados ou digitalizados, a exce¢do dos documentos encontrados no IHGB-.

Nestes arquivos, encontrei vestigios de vida, de educacgdo, de pedagogia, criadas e
mantidas por pessoas simples, trabalhadores, militantes anarquistas e ndo anarquistas, que
relataram seus experimentos em seus jornais, diarios, semanais, mensais, trimestrais, alguns
as vezes com uma unica edicao.

Sonhos que saltam do papel (microfiln@®)’s), noticias de realizagdes. Tudo isso
atravessou o tempo e o0 espaco. Saudemos os sonhadores que realizaram.

Sobre a condicao das pesquisas sobre a educacao do Brasil no periodo de 1880 a 1930
temos alguns elementos a refletir.

Cabe considerar que os estudos diretamente referentes as estruturas educacionais e
pedagégicas do periodo colofiiaté o inicio da década de trinta do século XX ainda est&o
por avancar bastante no que tange a uma ou algumas obras que tentem construir a historia
educacional no Bradil

Nagle (2001) chama a atencao para uma histéria da educacao que necessita tocar pelo
menos em trés pontos: cultura, politica e economia. Estes pontos atravessariam questdes de
ordem conceitual, metodolégica e de objetivos na definicdo, pesquisa e analise do objeto
educacdo. Toma-se como principios também nesta dissertacdo esta compreensao. De outra
forma s6 poderiamos historiar sobre as iniciativas realizadas pelo Estado, ou Igreja ou
Mercado.

Outra necessidade para a histéria da educacéo é elaborar um mosaico sobre a educacac
e a pedagogia vivenciadas, desde a conquista portuguesa até nossos tempos, buscando toce

toda a experiéncia educacional ocorrida em todas as regifes do Brasil. Sendo que a educacgao

® Consideramos o periodo colonial até 1930 por entender e constatar aciaudeéhibliografia histérica
satisfatéria para todo o territério brasileiro. Isto pode ser constatado atragpésgdésas no site da Biblioteca
Nacional, maior acervo de bibliografia disponivel publicada no Brasil ommesn sites como o Dominio
Publico, Scielo, ou Mesmo de Universidades como a UFBA ou UFF.

" No banco web de teses da CAPES podemos numa rapida pesquisa constatas tarte de dissertacdes e
teses, que as questdes colocadas acima: estudos pouco avancados no peroda gonizacdo até a década
de 1930; uma historia que por vezes disconsidera questbes de ordeal eultwitas vezes se concentra na
politica ou na economia, ficando a educacéo e a pedagogia como coadjamptes;ao da analise e produgéo
da histéria da educacao em todo o territério brasileiro.
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e a pedagogia, p6s Governo Vargas, ja contam com tentativas consideraveis no sentido de
uma compreensao geral e generalizada sobre a historia educacional.

Também é elemento a considerar a fixacdo de pesquisas sobre a educacdo quase
exclusivamente na acao institucidhalomo a consideramos hoje em dia, seja ela do Estado,
da Igreja ou do Mercado.

Neste sentido Manfredini (1996, p.8) critica esta limitacdo do olhar histérico quando
exclui ou torna secundarias, as experiéncias educacionais sindicais vividas no periodo aqui
pesquisado:

...6 desconsiderada pela historiografia oficial da educacao brasileira, que enfoca o
sistema escolar como sendo o lécus privilegiado da educacdo dos subalternos,

guando estes, em sua grande maioria, sequer chegam a freqiienta-lade,aquan
fazem, séo precocemente expulsos.

Independente de todas as teorias elaboradas no universo da pedagogia e das historias
das educacfes do Brasil, ou mesmo dos relatos sociol6gicos e antropoldgicos, a educacao se
expressa além das instituicdes e das suas salas de aula, livros didaticos e lousas.

Sendo assim, cabe ampliar o conjunto conceitual de educacdo e pedagogia,
identificando ou criando objetos, métodos, fontes, abordagens, temas que contemplem a
diversidade, a vida, do que se compreende atualmente como educacao e pedagogia. De outra
maneira, persistindo, continuaremos a ver e viver a educagdo como elemento externo a
cultura, a sociedade e a economia.

Fora a partir desta compreensao sensivel do alcance e projecdo do que vem a ser
educacédo e pedagogia, por parte da FACED-UFBA-Linha de Politica e Gestao egé&duca
que fora possivel este projeto ser realizado, e agora estar tornando-se uma dissertacao.

Neste trabalho, a educacéo e pedagogia ndo se encontram encerrada nosS muros e nas
leis das instituicbes Confessionais, de Estado ou de Mercado.

Onde muitos pensadores teimam em isolar, impermeabilizar, castrar o corpo social,
mutante e interativo da educacdo, aqui se partira do principio que a educacdo € muito mais
gue uma escola, uma sala, cadeiras enfileiradas, um professor expondo verdades de algum

manual didatico.

8 Ver banco de teses e dissertacdes da CAPES. Nele podemos constatar que déhisttiriacdo no Brasil
privilegia a histéria da educacdo institucional. Poucos se ousam a pesghie a educacédo nao institucional.
Seria entdo o caso de realizar, ainda, o projeto ambicioso de Nagle, que tailagpeltamenos trés esferas
onde, segundo ele estaria contida também a educacédo: a esfera cultural, a eeca@aisaciedade. Sobre isto
interessa dizer, ainda, que este vinculo com a instituicdo, ocorre sempra Bdble do Estado, pois este esta
sempre em busca de, inicialmente estabelecer os limites da nacionalidade e maatéreialsocial a seu
modo.
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Os anarquistas no periodo de 1880 a 1930, em quase todo o territério do Brasil, nos
dardo véarios exemplos que poderdo ser notados nas linhas que pintam esta tela que se quer h:
um tempo informar e seduzir.

Contudo ndo negaremos a presenca ostensiva da educacad. fQueakera tratada

criticamente e como contraponto. Até porque ndo é o objeto privilegiado desta pesquisa.

O conhecimento histérico se constitui por contribuicbes individuais e coletivas
notaveis, seja na historia vivida ou na escrita, que se misturam ao ponto de, na maior parte das
vezes, ndo conseguirmos distinguir quais sujeitos participam e qual espaco-tempo se realiza.

Ou mesmo qual o limiar entre o real e o hipotético. Diria Bloch (2001, p. 51) sobre a historia:

O que ndo proibe, antecipadamente, nenhuma orientacdo de pesquisa, deva ela
voltar-se de preferéncia para o individuo ou para a sociedade, para a descricdo das
crises momentaneas ou a busca dos elementos mais duradouros; o gqoertambé
encerra em si mesmo nenhum credo; ndo diz respeito, segundo sua &imolog
primordial, sendo a “pesquisa”.

Responderam muitos: a histéria ndo serve a ninguém; a historia serve a todos.

Tanto de uma forma como de outra, as duas afirmativas indicam sempre para impessoalidade
ou sacralidade da historia, contribuindo cada vez mais para o0 desconhecimento das
possibilidades efetivas do que vem a ser esta forma de conhecimento e entendimento da vida.

Diluir a implicacdo seja do historiador ou da obra com méaximas universais: € produto
da humanidade, serve a todos, ndo pertence a ninguém. S6 deixa uma névoa que atrapalha ¢
préprio entendimento do acontecimento e do que realmente é a histérica como matéria de
expressao interpretativa do mundo.

A forma de compreensé&o da histéria da sinais, mesmo que imprecisos, para que e para
quem esta histéria se apresenta. Pois nem mesmo a definicdo mais sonora e palatavel ir4

encerrar 0 que na verdade € um processo duplo de criacdo e aprendizagem.

® Por educagcao formal aqui, entenderemos toda a educac&o formulad& eealeiada pelo Estado no formato
por este determinado.
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PARTE (
ATORES E CENARIOS

Figura 1 - Escola Moderna em Sao Paulo, com o Prof. Jodo Penteado a esquerda,a direita,
provavelmente sua irma, em 1913
Fonte: Arquivo CEDEM-UNESPSP.
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A IMPORTACAD DOS ANARQUISTAS PARA O BRASIL

Nunca se vence uma guerra lutando sozinho
Cé sabe que a gente precisa entrar em contato
Com toda essa forca contida e que vive guardada
O eco de suas palavras nado repercutem em nada
E sempre mais facil achar que a culpa é do outro
Evita 0 aperto de mao de um possivel aliado, é...
Convence as paredes do quarto, e dorme tranquilo
Sabendo no fundo do peito que ndo era nada daquilo
Coragem, coragem, se 0 que vocé quer é aquilo que pensa e faz
Coragem, coragem, eu sei que vocé pode’mais

Sédo tempos de mudanca, na economia, ha politica, nas rela¢des sociais, na cultura. O
Estado Brasileiro inicia seu modelo de classificacdo ramiatitucional, reconhecenda
composicao das populacdes de negros, mesticos e indigenas. Isto vem como componente da
criacdo e institucionalizacdo da idéia estatal de uma identidade nacional. Que o governo do
momento quer marcar pelo discurso de encontro das ragas, hipertrofiando o conceito de
mesticagem.

O maior contingente, a depender das regifes observaalds apontar para grupos
raciais distintos. Contudo, em termos absolutos, teremos uma maioria demografica de brancos
seguida por negros, depois mesticos (ou pardos como nomeia o IBGE), e por fim, em ndimero

muitissimo menor, os indios das vérias etnias, compondo o0 mosaico de povod no pais

Tabela 1 - Evolucdo da populacéo brasileira segundo a cor - 1872/1991

o Ten | w0 | o0 | w0 | w0 | s

Total 993047{ 1433301 4123631 5194439 7010137 ¥ LY 146 521 66
Brancos 378728( 6302194 26171 77{ 32027 66| 42 838 63| 64540 46| 75704 92
[Pretos | 195445] 200742 603586 569265 611684{ 704690 733513
Pardos 418873| 593420] 8744 36] 13786 74| 20 706 43|| 46 23353| 62 316 06
Amarelos | 242320 32008] 482848 67225] 63065
Sem declaragio I B - 41983 10825§ 46604 | 51789] 534874

Fonte: REIS, Jodo José. Presenca Negra: conflitos e encontros. In Brasil: SGfegrmvoamento. Rio de
Janeiro: IBGE, 2000. p: 94

! Por Quem Os Sinos Dobram - Composicdo: Raul Seiga9.

2 Neste texto, quando nos referirmos a raca estaremos utilizando a lingleépota e indicando uma forma de
relacdo calcada na ideologia do racismo.

% Aqui como em todo o texto, a classificagdo em negro, indio, mesticos® ls@m retiradas do IBGE, por tanto,
do modo que o Estado entende e quer fazer valer.
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Gréfico 1- Evolugédo da populacéo brasileira, segunda a cor (branca, preta eq@edapo de 1871/1991

Evolugdo da populagio brasileira, sequndo a tor
(branta, preta e parda) - periodo de 1871/1591
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Fonte: REIS, Jodo José. Presenca Negra: conflitos e encontros. In Brasil: SGfano
povoamento. Rio de Janeiro: IBGE, 2000. p: 94
Nas Tabelas 1 e 2, podemos ter uma compreensdo mais nitida s

populacdes citadas acima e sua disposicdo no territério segundo a cor da pbpula

Acima, interessa-nos na tabela e grafico o periodo compreendido entre 1872 e 1890.
Chama a atencdo, em 1872, o mestico com populacdo maior que brancos, e se juntada a
populacdo de negros se torna absolutamente mia@.percentuais mudam em menos de
duas décadas. No ano de 1890, a populacdo branca cresce e se torna maior; lembremos que
politica imigracionista ja estava instalada. Contudo, ainda juntando populagdo mestica e negra
para este momento, ocorre ainda uma leve maioria em relacdo aos brancos.

Desses dados podemos entender que, de fato, se estabeleceu uma politica de imigracao
efetiva e eficaz, pelo menos para algumas regides do pais. Que esta politica realmente levou a
um branqueamento populacional, com consequéncias sociais, econémicas, culturais diretas
sobre o tecido social desde o momento até nossos dias.

Seria absolutamente satisfatorio a partir dos dados acima realizar as constatacdes feitas
por nos. Mas precisamos questionar alguns aspectos da conjuntura onde esta pesquisa e dado
sdo produzidos e gerados: 0 pais possui ja nesse momento uma larga extensao territorial e
uma populacdo ndo tdo pequena e muito dispersa em areas de dificil acesso; o recém-formado

Estado Nacional Brasileiro tem como objetivo produzir uma identidade nacional que toma

* Ver tabela complementar no ANEXO B abordando populag&o estrangeira e braailemtizada por Estados
em 1920 a partir das nacionalidades Portuguesa, Italiana, Espanhola, Alemé e Japaireasd@ ANEXO C
de populacédo estrangeira e do Brasil para os censos entre 1872 e 18g@laigzip dos Estados.
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como ponto de partida e de chegada a racga branca, ou seja, o status de distingdo na sociedad
era pautado da seguinte forma: o branco e o néo branco.

Sobressai aqui, no entanto, a impressao que a imigracdo teria gerado este rapido
branqueamento, que de fato era uma tentativa do Estado. Mas segundo os nameros totais da
imigracdo, o impacto demografico no pais ndo teria gerado este rapido branqueamento,
considerando-se que 0 mesti¢co seria o fruto bastardo majoritario desta popDagédo,
vejamos o que pondera Nagle (2001, p.37-8):

Tendo colaborado nos processos de urbanizacdo e industrializac&gramienifoi
responsavel pela difusdo de novas idéias no campo social, do que é moatra a su

participacdo ao longo do movimento das chamadas “lutas sociais”, desencadeado
durante o periodo da Republica Velha.

Dos dados e das davidas sobre estes, expostas até aqui, fica a certeza que o provocadc
fluxo migratério para o Brasil foi consideravel, mesmo que néo tendo se estendido para todo o
territério. E que este componente imigrante ira influenciar no reagrupamento de forgas na
politica, nas relacdes sociais, ha economia e na cultura.

Governo, intelectuais, homens da ciéhei@apitalistas brasileiros, e em certa medida,
setores da pequena classe média ndo viam com bons olhos um pais de maioria negra e
mestica: isto era sinGnimo de atraso e falta de cultura.

Politicas de Estado sdo criadas para importar méo-de-obra principalmente européia
para os campos e fabricas brasileiras. Um dos motivos € indicado por Emilia Viotti da Costa
(1999, p. 251):

A partir de 1850, com a cessao do trafico e o aumento crescente dos grecos d
escravos, o problema da substituicdo do escravo pelo trabalhador livre-gernou
mais agudo. O problema era tdo mais grave quanto & diminuicdo da oferta-de méo
de-obra escrava coincidia com a expanséo das lavouras cafeeiras no sul do pais.

Esta em marcha o desmantelamento do sistema escravista, fruto da influéncia inglesa,
gue nao admitia o trafico de escravos, por interesses econémicos seus, e especialmente, a lute
travada por escravos e abolicionistas nas grandes fazendas espalhadas pelo Brasil entre o sul ¢
0 norte.

Hardman (1982) considera que ha outro fator importante: a possibilidade do lucro,
pois ao utilizar a mao-de-obra assalariada e esta comprarem os bens de consumo, que Sac
fabricados por eles proprios, os capitalistas estariam duas vezes acumulando capital. Assim

aumenta o acumulo do capital através da exploracédo do trabalhador assalariado que consome,

® Ver papeis dos intelectuaisie Estado brasileiro em Espetaculo dag&ale Lilian Moritz Shuartzs, 1993.
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e que anteriormente, o escravo, que nada consome, carecia de cuidados maiores por parte dos
seus donos, que também estdo presos a estes, pelo investimento realizado.

Como fora dito, um elemento motivador da politica imigracionista seria também o
branqueamento da populacéo brasileira (IANI,1987), a introjecdo do trabalho assalariado de
imigrantes, que trariam ndo apenas sua cor e for¢ca de trabalho, mas também o status da
civilizacdo ao novo pais que abre suas portas ao progresso capitalista. Muda a relacéo
estrutural de trabalho, contudo se mantém o preconceito racial e amplia-se o capitalismo.
Assim inicia-se o0 branqueamento da populagéo, funda-se um mercado consumidor, civiliza-se
a nagao, seguindo entdo em rumo do progresso nos moldes europeus.

Institui-se uma politica de Estado para imigracdo, com subvencao da esfera Federativa
ou dos Estados e Municipios, e mesmo com capital privado. Os governos de paises como
Italia, Portugal e Espanha, seréo calorosos aliados e incentivadores da imigracao.

Esta imigragéo se iniciard juntamente com as leis de encerramento do escravismo, com
a lei de cassacdo do trafico de escravos, imposta pela Inglaterra, em 1831, e ik o0 Bra
desobedece sistematicamente através do contrabando, que durou pelo menos vinte anos.

Depois temos a lei do Ventre Livre, em 1871, que permite as crian¢as nascidas a partir
daquele ano sejam tornadas livres. Logo apoOs decreta-se a lei dos sexagenérios, em 1885,
onde todos os homens e mulheres acima de 65 anos devem ser libertos.

Sobre Lei e Liberdade, ndo se entende aqui que haja uma relacdo mecénica classica,
onde sendo a Lei X promulgada ou decretada gera imediatamente a Liberdade do entdo
escravo. Inclusive, esta liberdade as vezes, e para muitos, foi também significado de fome,
auséncia de moradia, de trabalho, de maus tratos, e certamente de indigéncia social e politica.

Esta sequéncia de leis serve aos interesses dos escravocratas, e em certa medida
promove um tempo para se ajustarem as mudancas. Serve também para acalmar as tensée
com os abolicionistas, que auxiliavam na luta pelo fim da escraviddao e se debatiam com
senhores escravocratas e Estado.

Consideremos ainda a existéncia da luta quilombola, que conseguia nédo so libertar
escravos como também fundar espacos como os quilombos, territérios livres para todos que
estivessem dispostos a viver longe do latego do feitor e das fazendas que consumiam suas
vidas, sem se submeterem-se por outro lado as cidades, que os receberiam com desconfianca «
sobre o risco ainda, de ser preso e vendido a um novo senhor.

Tais quilombos eram uma ameaca eminente a ordem social, politica e econdmica

vigente, pois conseguiram instituir um sistema politico e econémico préprios.



29

Em 1850, mais uma vez a Inglaterra intervém na questdo do escravismo no Brasil,
agora contra o contrabando, neste momento, se coloca como paladino da liberdade, e se da o
direito de abordar qualquer navio suspeito de contrabando de escravos. Em 1888, enfim, é
decretada institucionalmente a extingo do escravismo no Brasil, seria a Lei Aurea.

Intervencgdes juridicas, nacionais e internacionais, ndo alteraram a mentalidade da
sociedade, do Estado e dos capitalistas brasileiros sobre o mestico, o negro e o indio. Por
alguns anos ainda vai haver uso do expediente escravista, e pior, 0S ex-escravos agora estac
entregues a propria sorte: sem terra, sem trabalho, sem moradia, sem educacdo, sem saude. £
maioria vaga pelas estradas, cidades e campos. Aprisionados pelo preconceito e a segregacao
Isto nos faz questionar o carater libertador da Lei aurea.

Com isto, ao menos desde o primeiro quartel do século XIX, os trés aliados, Igreja,
Estado, Capitalistas vao realizando uma politica imigracionista, objetivando tanto aumentar,
qualificar e branquear (MARAM,1979% maode-obra brasileira quanto tornar o pais mais
proximo cultural e economicamente dos paises europeus, que imperavam quase que absolutas
como poténcias capitalistas e bélicas.

Em poucas décadas veremos o Brasil se tornar sede do império ultramarino portugués
com a fuga da familia real para sua mais prospera e maior col6nia, depois declarar sua
independéncia, mesmo que permanecendo sobre dominio dos portugueses e dependendo d:
Inglaterra como seu avalista.

A economia vai se tornando cada vez mais urbana, principalmente pelo longo tempo
de contencéo das iniciativas capitalistas, sejam na indUstria ou no comércio.

Através das conservadoras e habeis tramas da elite politica, econémica e religiosa nos
€ outorgada uma republica, através de um golpe militar, e antes, o escravismo como
exploracdo da méo-de-obra é sucessivamente golpeado, seja por leis como a do ventre livre,
seja especialmente pelas lutas abolicionistas, até que se concretize seu fim, pelo menos
institucionalmente, com a Lei Aurea.

O que fica é também alguns elementos de permanéncia, por exemplo: quando da
proclamacao da republica, legalmente o escravismo ja ndo mais existia; contudo, nos rincées
distantes das grandes cidades do pais e mesmo no interior de algumas fabricas das grandes
cidades, ainda se aplicavam préticas do escravismo ou algo como praticas de serviddo. Até
hoje temos noticias na midia seja nacional ou internacional sobre regimes de servidédo e

escravismo no Brasil e também outros paises.

® Ao afirmar entre outros motivos, que o branqueamento e o desejoigleakar aos paises europeus cultural e
economicamente esta presente nas iniciativas da politica imigracionista Brasileira.
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Ainda em relagdo as permanéncias identificadas, continua a crenga num modelo
chamado de civilizatorio, formulado e levado a cabo pelos paises europeus, que se langaram
na conquista derritorios coloniais além mar, como Portugal, que funda “seu” Brasil.

As questdes de ordem social continuam: baixa ou nenhuma mobilidade social, renda
concentrada, auséncia de servicos como saude, educacdo, ou falta de moradia, trabalho, tudo
iSso sdo artigos pra poucos, e no caso das classes trabalhadoras, o quinhdo é o menor possive
resumido as migalhas que sobejadas do Estado e da elite capitalista de entdo sédo oferecidas
como caridade. A segregacdo e o preconceito sdo o traco da democracia liberal que admite a
liberdade do escravo, mas nao o permite compor o tecido social e econdmico do momento.

Para compreender a presenca anarquista € importante considerar um dos fenbmenos de
mudanca. No ambito das relac¢des de trabalho, por iniciativa dos cafeicultores, principalmente
paulistas, e com a anuéncia do Estado Brasileiro aliada com capitalistas de uma monocultura
agroexportadora de café em crescimento, mais a industrializacdo nascente e com apoio da
Igreja Catdlica do momento, decide-se trazer imigrantes para as terras brasileiras com a
justificativa de estarem trazendo méo-de-obra para sustentar a producao agricola e qualificar o
trabalho fabril, e principalmente, como eles afirmam, da necessidade da substituicdo dos
bracos escravos de outrora. O que contemplara, através da exclusdo do ex-escravos, a
constituicdo de um mercado consumidor de bens de consumo para o proletariado nascente.

O fluxo de imigrantes teve grandes proporcdes, este processo iniciado ja nas trés
primeiras décadas do século XIX, terd seu auge logo no inicio da déoaitientke do século
XIX, antes mesmo da abolicdo da escraviddao, em 1888, e segue em ascensdao até pelos meno:

final da década de vinte do século XX.

Tabela 2 - Imigragdo no Brasil, por nacionalidade - periodos decenaid 8884 1924:933.

Nacionalidade
] 1884-1893] 1894-1903] 1904-1913| 1914-1923| 1924-1933

Alemaes 22778 6698 33859 29339 61723
Espanhois 113116 102142 224672 94779 52405
Italianos 510533 537784 196521 86320 70177
Japoneses - - 11868 20398 110191
Portugueses 170621 155542 384672 201252 233650
Sirios e turcos 96 7124 45803 20400 20400
Outros 66524 42820 109222 51493 164586
Total 883668 852110 1006617 503981 717223

Fonte: Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de janeiro: IBGE, 2000. Apéndizaidicas de 5C
anos de povoamento. p. 226.
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A partir da Tabela 2, podemos observar a imigragdo no Brasil de acordo com as
nacionalidades e o periodo.

Os numeros nao sao simplorios, mesmo para 0 momento, estes imigrantes ajudaram a
aumentar sensivelmenete a populacdo do Brasil, seja na area rural ou urbana. Somando a
entrada deles ao longo do periodo indicado, que € de pelo menos 50 anos, teremos 0 numero
de 3.963.599pessoas, entre criancas, homens e mulheres.

O Papel do Estado brasileiro na politica de imigracdo em geral assim era executado:
financiava as passagens, oferecia trabalho, na maioria das vezes na lavoura, familiares podiam
vir junto, oferecia-se moradia, assinavam contratos ainda em seus paises de origem, onde
constavam periodo de fixacdo no trabalho e tipo de trabalho a realizar. Neste contrato, eram
submetidos a trabalhar adultos, homens e mulheres, e criancas. Os governos locais tinham
conhecimento e incentivavam a imigracao.

Nem todas as regides brasileiras receberam este tipo de imigracéo, no caso da Regiao
Sul, muitos foram trazidos como colonos, receberam terras e outros poucos beneficios para se
establecerem. Isto também ocorre no caso do Estado do Espirito Santo e Minas Gerais.

A maior parte da made-obra trazida foi parar nos Estados do Rio de Janeiro, e S&o
Paulo, sendo largamente utilizada no trabalho do campo. Mesmo assim, muitos ou ndo iam
para as fazendas e iam direto para as cidades, assim como outros abandonavam as fazenda
em busca de melhores condi¢des de vida e trabalho. No entanto, as condi¢des de trabalho e de

vida nas cidades ndo eram melhores que nas fazendas.

Gréfico 2— Imigragdo o Brasil, por nacionalidade periodos decenais 1884-1823-4 933
Imigragdo no Brasil, por nacionalidade
periodos decenais 1884-1893 a 1924-1933
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Fonte: Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de janeiro: IBGE, 2000. Agfritktatisticas de500 anos
de povoamento. p. 226.

" Cabe considerar aqui que uma parte, ndo se sabe quanto, retornou ppagsesute origem e/ou foram para
outros paises.
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No Gréfico 2, notaremos como se deu no Brasil a presenca de cada um dos grupos
nacionais identificados na tabela acima

Considerando a Tabela 2, veremos respectivamente, do maior para 0 menor grupo, os:
Italianos— 1.401.335, Portuguesesl.145.737, Espanh6is587.114. A presenca anarquista
nestes trés paises era notoria e indesejavel. Seus governos, habilmente procuravam encorajar :
imigracao para outros paises, e dentre estes o Brasil.

Dessa forma reduziam os problemas de ordem social, econdmica e politica e assim
tentavam evitar uma revolucdo social. Ndo é possivel precisar, por auséncia de dados
especificos, quantos anarquistas vieram de cada pais. O que nao inviabiliza, no entanto, a
constatacdo de que o anarquismo se instala definitivamente com a chegada destes imigrantes,
pois € com a chegada dos estrenageiros militantes anarquistas que se realizam as primeiras
organizacdes de formato anarquico, vide sociedades de apoio mutuo, com o carater exclusivo
de fortalecer o trabalhador e melhorar sua vida, bem como, se apresentarem em seus
periddicos propagandeando o seu ideal, e também denunciando as condi¢cdes de vida e
trabalho, criticando e lutando nas greves contra a exploracao capitalista.

Segundo Angela de Castro Gorfles|BGE, 2000), os italianos foram & mé&o-de-obra
mais valorizada no Brasil pelo Estado, Intelectuais, Igreja e Capitalistas, por estes acreditarem
que eles reuniriam as seguintes condi¢des: proximidade de lingua, a religido e costumes. Ou
seja, se esperava que os grupos dominantes da sociedade brasileira nas estruturas politica ¢
econbmicas ndo fossem alteradas com a chegada dos imigrantes, contudo, o inesperado

aconteceu como nos indica Maria Stella Bresciani (1976 apud RAGO, 1985, p.17):

Ao entrarem no pais, fazem explodir todas as proje¢cdes continuamente lancadas
sobre seus ombros, procurando cada vez mais incisivamente afimnaréguia
identidade. Indolentes, preguicosos, boémios, grevistas ou anarquistagjosagu
representacao imaginaria construida pela sociedade burguesa, lutam paraudefinir s
nova identidade, a partir dos sistemas de representagcdes, dos valores e das crencas
gue lhes séo proprios.

Sobre a politica de imigracdo instituida pelo Governo Brasileiro, tanto Dulles (1977)
como Maram (1979), apontam uma necessidade de suprir de méo-de-obra as fazendas de café
na maioria das vezes abandonadas pelos ex-escravos, e também disponibiliza-la para as
industrias nascentes, fazendo também um branqueamento populacional e social, buscando
ainda alinhar-se culturalmente e economicamente a Europa.

Emilia Viotti da Costa (1999) coloca ainda que a necessidade da mao-de-obra se
apresentava mais no campo, para os trabalhos na lavoura monocultora, principalmente em Séo

Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Assim como a distribuicdo de outras nacionalidades
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pelo sul e no Espirito Santo tinham mais o objetivo de fundar colbnias, nucleos urbanos de
povoamento e producdo. O que permite dizer que era uma politica de fato racista, pois, estes
mesmos atrativos ndo foram oferecidos a ex-escravos.

Esperavase que a vinda do elemento europeu iria dar um novo “banho de civilizagao”,

e no minimo, a elite reduziria o indigesto fato de a maioria da populacdo nacional ser negra
mestica e india. O que em outras palavras afirma a crenca de que estes significavam o atraso
do pais em relacdo as poténcias do momento. E nos da a impressao de se construir um abismc
entre os trabalhadores nacionais, majoritariamente, ex-escravos negros e mesticos.

Colocamos neste trabalho as questdes da escraviddo e do racismo, mesmo que sem
maior profundidade, para indicar porque e como se estabelece a politica imigracionista. Este
elemento é considerado aqui como fundamental para compreender esta iniciativa de mudanca
da estrutura na relacao de trabalho.

Mesmo ndo sendo objeto desse trabalho abordar questdes étnicas e classe social, é
preciso considerar que as relacdes entre trabalhadores brasileiros e estrangeiros ndo eram
simples e na maioria das vezes, pautadas por desentendimentos e conflitos, isto se deve ao
fato de que o imigrante europeu chegava contando com os bracos abertos do patronato, da
Igreja e do Estado Brasileiro, que queria resolver ao mesmo tempo o problema de ser uma
sociedade negra e mestica, e 0 atraso em relacdo as poténcias econdémicas do momento.

Assim o trabalhador brasileiro vai ser colocado em segundo plano em relagédo ao
trabalhador imigrante, o que irA gerar obstaculos sensiveis na auto-organizacdo dos
trabalhadores no Brasil em geral. Este desacordo mais tarde vai ser usado pela imprensa
elitista, alimentada pelos interesses conservadores do Estado, da Igreja e do Patronato como
desmobilizador dos trabalhadores para sua auto-organizacao.

Ha todo momento jornais noticiavam uma conspiracdo estrangeira para dominar o
pais, objetivando a derrubada das instituicdes nacionais. Os embates estdo sempre nas folhas
dos Jornais sejam dos trabalhadores ou das classes dominantes do momento. Vide casos dc
Estado de S&o Paulo x A Voz do Trabalhador; ou Jornal do Brasil x O Trabalhador Gréfico.

Com relacdo a estudos mais apurados sobre as questdes de género, etnia e trabalho nc
Brasil urbano e rural, ainda se faz necesséario maiores estudos e aprofundamento qualificado,
inclusive descentralizados do eixo Rio de Janeir&do Paulo. Pois a distribuicdo de
imigrantes pelo pais foi desproporcional e boa parte dos trabalhadores no restante do Brasil
nao era de imigrantes. E a depender do tipo de industria o uso da mao-de-obra poderia ser

inclusive mais de mulheres e criancas que de homens.
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E preciso ainda dizer, em linhas gerais, que o trabalhador brasileiro, nio menos
qualificado, era tratado pelo patronato como um trabalhador de segunda categoria. E o que
aponta Maram (1979, p.30):

... 0 operério brasileiro, marginalizado nas profissdes subalternasqealéicadas,

ndo possuia uma tradicdo de classe na qual pudesse basear-se. Ressentia-se do
sentido de superioridade cultural e até mesmo racial que o imigrante ostentava sob
ele.

No caso Maram (1979) chama atencédo para uma experiéncia de classe nos moldes
europeus, fundada nas lutas operérias ja travadas na Europa, permeada pela orientacdo de
algumas teorias socialistas: anarquista, socialista, comunista. Por outro lado, me parece haver
sim a experiéncia da luta, ndo sé de classe, mas também de etnia.

Mesmo os imigrantes, as primeiras levas, como podemos notar no excerto acima, se
viam superiores em certa medida em relagéo aos trabalhadores nacionais. Isto vai se diluindo
a medida que a barreira linguistica vai desaparecendo, pois nas fabricas estes se encontravam
e no cotidiano faziam seus encontros ludicos ou de organizacgao politica.

Assim, interessa-nos considerar como se deu as relacdes entre as vafiaszazs
para o Brasil, seja através do escravismo ou da politica imigracionista, e como isto se dispds
no seio da construcdo e organizacao dos trabalhadores, especificamente urbanos. Pois neste
espaco, temos fontes que podem indicar pistas sobre o tema desta pesquisa que é a Educaca
anarquista e a Pedagogia libertaria.

Maram (1979) indica as seguintes questdes quanto ao carater étnico e que ira influir
negativamente no fortalecimento e organizacao dos trabalhadores: 1. a barreira da lingua; 2.
os conflitos entre brasileiros e imigrantes, e entre 0s proprios grupos étnicos de imigrantes; 3.
a marginalizagéo do trabalhador brasileiro em favor do imigrante; 4. os imigrantes italianos,
portugueses e espanhdis, respectivamente maioria esmagadora na populacao de imigrantes nc
pais, viam sua estadia como temporaria; 5. a repressao policial que reprimia e oprimia 0s
trabalhadores brasileiros que os fazia temer a participacéo nas lutas sindicais.

Estes elementos colocados por Maram (1979), sdo mais visiveis nas duas ultimas
décadas do século XIX. Avancando para o século XX, poderemos notar o esforco dos
anarquistas em ter jornais em duas linguas, as vezes portugués e espanhol, portugués e
italiano. Como exemplo temos o periddicd&cho Popular.Orgdo das classes operaria,

industrial e comercial. Rio de Janeiro - RJ. 1890.

® Mais uma vez cabe sessaltar que o conceito de raca aqui aplicado atende ao histiecoe a mentalidade
de entdo.
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Esta iniciativa demonstra a busca de se solidarizar e irmanar com os trabalhadores
brasileiros e juntos construirem sua organizacgdo, conquistarem seus direitos e realizar a
sonhada revolucdo social, proposta pelos anarquistas. Contudo os conflitos entre
trabalhadores nacionais e estrangeiros continuaram, mesmo que pontual e isoladamente.

No caso dos jornais em lingua estrangeira, sua existéncia e maior participacdo se dao
até o inicio da primeira década do século XX, e se misturam com outros jornais em duas
linguas, durante e apo0s este periodo os jornais publicados sdo na sua maioria redigidos em
portugués, sdo muitos feitos ainda por estrangeiros, mas contando com auxilio de brasileiros.

Em todos os jornais, sejam de outra lingua, bilingues, ou no portugués, notamos
sistematicamente o convite aos trabalhadores para refletir sobre sua situagéo de trabalho, de
vida, familiar, indicam leituras de grandes classicos, pra que o trabalhador desenvolva seu
intelecto e compreensao sobre si, de forma mais ampliada, e que o permita perceber sua forca
e assim decidirem-se a lutar por dias melhores.

S&o muitos os jornais distribuidos pelo Brasil, mas vamos indicar algubsspertay
Folha Quinzenal de Propaganda Libertaria; 31 de janeiro de T@@phico, O.(J/0088)

Orgéo da Unido Grafica do Para. [Adherente & Federacdo dos Trabalhadores Graphicos do
Brasil]. Belém— PA, publicado em 1928Germinal. (J/0044) Semanario de Propaganda
Socialista e Defesa do Proletariado. Salvador-BA, 1920.

A possibilidade de uma vida melhor, de ganhos vultosos, um pedaco de terra, tudo isso
propagandeado pelo governo brasileiro e dos paises envolvidos na politica imigracionista
trouxe milhdes de imigrantes. Chegando aqui as condi¢des de trabalho e de vida, as ofertas
prometidas e suas vantagens nao corresponderam as propagandas do governo nacional e do d
origem. Esta questdo fora também varias vezes denunciada através de periddicos tanto no
Brasil como nos paises de origem.

Evidente que o encontro com condi¢gBes desfavoraveis de trabalho e de vida, e diante
do sonho desfeito deazer a Américalevaria muitas destas pessoas a se mudarem, agora
para a cidade, e outros imediatamente pra seus paises de origem.

A chegada dos anarquistas em cada localidade do Brasil, ndo foi objeto deste estudo,
este seria, pra cada caso, uma obra em separado e que ainda esta por se realizar.

Deter-nos-emos aqui, em analisar a presenca em si e como estes atuaram na educaca
e na pedagogia em seus cenarios locais. Sendo assim, indicaremos apenas onde foram
encontradas expressdes anarquistas na educacéo e pedagogia através das sociedades de apc
mutuo, grupos de afinidade, bibliotecas sociais, dos periddicos, ateneus, escolas, centros de

cultura social, universidades populares.
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Os anarquistas no periodo em que estamos nos debrucando nesta pesquisa alcancarar
véarios Estaddsbrasileiros onde o anarquismo se fez presente, sobretudo na educacdo e na
pedagogia. Contudo € necessario dizer que nao se trata de uma relacéo analitica linear basead:
em uma sistematica de causa e consequéncia. As realizacfes anarquistas na educacdo na
possuem segundo os dados encontrados uma linha evolutiva temporal, e nem tdo pouco sua
chegada as outras localidades do Brasil esta relacionada exclusivamente a imigracao.

Ocorre gue seja uma associacdo de apoio muatuo ou uma universidade popular, ndo
contaram necessariamente com um acumulo evolutivo das praticas educativas anarquistas,
mas afloraram das necessidades e condi¢cbes disponiveis no momento para cadaemilitante
grupo de anarquistas.

Contudo em meio a estes imigrantes, que para ca foram sedutoramente convidados a
viver e trabalhar embalados pelo sonhd-deer a Américap que significava na maioria dos
casos fazer-se a si mesmo, enriquecer-se, por exemplo, vieram 0s anarquistas e com eles sua:
idéias, seus sonhos de liberdade, justica e igualdade. Estes anarquistas organizam as primeiras
associacoes de trabalhadores e € quem de fato coloca na pauta da politica, da economia, de
sociedade o tema do problema social. E no nosso caso, entre estes problemas sociais: a

educacéo e a pratica pedagodgica.

° Norte— Par4; Nordeste - Rio Grande do Norte, Bahia, Ceara, Sergipe, Alagoas e Peon&ahtro-Oeste
Mato Grosso; SudesteMinas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo-RRib Grande do Sul, Curitiba e Parana.
Foram encontradas referéncias em periodicos indicados nos APENDICES ébeeBa presenca anarquista na
educacao e na pedagogia em todos estes locais. Podera ser vista coratela@nento no capitulo 6 que
aborda as realizacdes dos anarquistas na Educacéo e na Pedagogia.
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A SANTISSIMA TRINDADE -
ESTADO, IGREVA E MERCADO:
EDUCAQAO NO BRASIL ENTRE 1830 - 1430

Conquistar o direito de criar novos valores
€ a mais terrivel apropriacdo aos olhos de
um espirito sélido e respeitdSo

O periodo estudado e discutido nesta dissertacdo perpassa pela mudanca do sistema
monarquico para o republicano, em paralelo pela formacdo das instituicdes republicanas de
Estado.

Realiza-se a substituicdo de importagdes, com a entrada de parte do Brasil no universo
produtivo do capital industrial e também financeiro, integrando-se ao novo formato do
capitalismo europeu.

No Brasil, entretanto, a balanca comercial sustenta-se ainda majoritariamente na sua
economia agro-exportadora, que efetivamente é um traco de continuidade econdmica
(SIMONSEN, 1973Y-

Como fora dito acima, sobre estas mudancas, ndo se deve generalizar que as poucas
ocorridas na superficie do universo politico e econdmico tiveram acompanhamento similar na
sociedade e na cultura. Mais precisamente, € ainda necessario notar que estas ndo chegaran
nem mesmo perto das camadas de ex-escravos, operarios, mulheres, camponeses, negros
mesticos, indios e imigrantés

Em alguns casos, como 0s dos ex-escravos negros, com o0s quais hoje as pesquisas
avancam cada vez mais, e elucidam suas posicdes e relagcbes no processo historico deste
periodo estudado, o Estado Brasileiro chegou mesmo a nao criar politicas e se omitir, para a
ndo incorporagéo destes a sociedade que comecava a se formar.

A propria Lei Aurea, neste caso é um exemplo cabal. Tendo trabalhado geragdes para
0os engenhos, garimpagem do ouro, lavouras de café, nada foi ofertado seja como

reconhecimento do trabalho ou como admissdo do “crime” de escravismo.

19 Njetzsche. Asim falou Zaratrustra: um livro para todos e para ninguég99. p. 36.

* Roberto Simonseif1973) discute a instalacdo das indUstrias, o crescimento do comérciosic@o pda
agricultura. Mesmo que os dados tratados possam apresentar desnive@ssaiindaonstata que a economia
ndo se torna hegemonicamente industrial e mantém-se baseada na prarhumérrializacéo agricola.

12 Evidente que aqui ndo estamos sobre um estudo de caso(s), o daganganhar em profundidade com
acontecimentos e fatos distintos e contraditérios ao que a generalizacdo permit® restiorco aqui € de
entendimento dos acontecimentos, observando os aspectos gerais paragesdiativacdes. O que implica em
perdas de algumas especificidades como as de género.
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~ ~ . . - . 13
No caso da educacdo, ndo era diferente, as “inovacdes, conquistas, mudangas™",

foram imperceptiveis para as camadas sociais empobrecidas. Neste capitulo nos deteremos enr
identificar e caracterizar alguns pontos de referéncia para a reflexdo sobre a educacdo no
periodo, demarcando criticamente o papel do Estado, da Igreja e do Mercado em relacdo a
educacao e a quem ela se destinava.

N&o nos deteremos a uma historia das instituicdes escolares, nem das pedagogias e
seus pensadores. Também nado se buscara uma Historia Politica da Educacao ou das Politicas
Publicas de Educacédo. Procuraremos identificar as acdes de fato realizadas.

N&o me parece necessario identificar os motivos que levaram a este ou aquele tipo de
educacdo no Brasil. Ndo se trata aqui de explicar ou justificar os porqués da educacdo no
Brasil ter sido desta ou de outra forma, isto se encontra mais ao ambito de uma historia
politica da educac&o como instituicao.

Neste palco, ambientado entre dois séculos, sdo protagonistas: o Estado, a Igreja, o
Mercado e aqueles que recebem a educacéo, especialmente os trabalhadores.

O Estado, a Igreja e o Mercado desde que se instalaram nas terras de além mar,
tiveram como preocupacao a reproducdo de seu modo cultural, onde a educac¢éo ocupa um dos
papéis preponderantes.

A Histéria da Educacdo no Brasil tem inicio, segundo os historiadores oficiais,
baseados na histéria politica instituinte/instituida pelo Estado de Direito Nacional, quando da
chegada dos portugueses e da instalacdo pelos jesuitas das missdes e/ou apresamentos C
indigenas.

Os lusitanos tinham na sua educacéo, inicialmente instalada e desenvolvida pelos
jesuitas e imposta as varias tribos, a negacéo e assimilacao da experiéncia dos povos originais
da terra, ou dos trazidos dos territorios africanos.

Passando pela primeira missa, ritual prenhe de sentido pedagogico, realizada nas terras
onde hoje é o Estado da Bahia, pela educagéo no periodo da Coldnia e depois no Império, até
0 golpe militar que instalou a Republica, a educacéo fora aplicada, sobretudo, com vistas a

manter os privilégios para os conquistadores e classes abastadas, utilizando-se da educacao, ¢

3 Este é o discurso das classes sociais hegemonicas para fazer crer aostresagsie o Estado realmente se
preocupava com o bem estar de todos. O que ndo corresponde a praticatexaatieada.
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praticas pedagodgicas, respectivamente, como instrumentos de apaziguamento, assimilacéo,
aculturacédo e destruicdo das culturas dos povos das vérias etnias que aqui habitavam.

Quanto ao personagem africano, seus “proprietdrios” a ¢€poca lhes impuseram o
trabalho escravo, dispuseram indiscriminadamente dos seus corpos. A Igreja Catodlica lhes
negava a religido a principio, pois considerava‘megros, sem alma”, negando também a
instrucao.

Para o Mercado, nao passavam de algo como ‘“animais”, ou “pegas”, como eram
tratados na época.

A acdo da Companhia de Jesus junto aos autdctones se pautou em “combater a heresia,
propagar a fé entre os incrédulos e difundir o evangélf6ORREA h OLY PEY, 2000, p.

52).

E necessario e sensato considerar que 0S povos que ocupavam a América, antes da
chegada dos europeus, tinham sua propria cultura e também sua maneira de educar, mesmc
que nao possamos aplicar o conceito de educacao a estes, pois incorreriamos No anacronismc
e/ou no etnocentrismo fundado no eurocentrismo.

Entre os séculos XV e XVI, ocorria na Europa a Reforma protestante, o nUmero de
almas adeptas do catolicismo declinava e com isso seu padgm. O “Novo Mundo”
significava novas almas, e estas, a manutengdo ou ampliagdo do império milenar da “Santa
Madre Igreja”.

Na colonia portuguesa do além Atlantico, “civilizar” era entdo sinonimo de
“evangelizar”, os conceitos e as praticas entdo se confundem com um terceiro elemento, a
Educacéo.

Numa via de mao dupla, inicialmente, jesuitas se apropriavam dos conhecimentos
indigenas, sobretudo a lingua, e através deste conhecimento “educavam” os indigenas a serem
“civilizados” e a “reconhecer a Deus e a Lei”, ou seja a Igreja e a Coroa .

Quanto aos indigenas, a eles era permitido se submeterem, mas estes também
aprenderam a usar os conhecimentos e instrumentos de seus dominadores, conseguindo
aplica-los na sua sobrevivéncia e resiténcia.

Os Jeseuitas para tal empreitada, recorreram a varios métodos; realizacdo de ritos
como batismos, casamentos, crismas, missas; 0s famosos Autos, nos quais pecas teatrais
representavam a luta entre deus e o diabo, o bem e o mal, a floresta (mal) e a vila (bem), e
também as missdes, donde se estabeleciam regras e castigos, em que a cultura européia era
tdnica hegemodnica no discurso, nos simbolos e na préatica cotidiana. E o que a antropologia
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convencionou chamar de aculturagdo, processo “Educativo e Pedagdgico” pelo qual jesuitas
buscavam apagar uma cultura e instituiam a sua mesma.

E evidente ainda que na auséncia de submissdo da mente e do corpo do “selvagem” a
“civilizagdo”, a forga bélica se incumbia de os “pacificar” com o fio da espada, o fogo da
pélvora e com st enfermidades “civilizadas”, como gripe, conjuntivite, variola .

Depois de pacificados os indios, seja pela espada ou pela cruz, e considerando que 0s
escravos outros, africanos, ndo eram tidos como humanos; seria a hora de formar a elite
dirigente colonial. Para isso os Jesuitas criaram 0s seus colégios, que foram os primeiros e
gue perduram no formato que conhecemos.

Estas escolas jesuitas serviam a fidalguia, onde se repassava uniforme e
hegemonicamente a tradicdo européia, sob a égide de um regime disciplinador, castrante,
intransigente, reprodutivista dos classicos europeufra a transposicdo do modelo
educativo: a escolastica.

Com a fundagé&o dos colégios jesuitas se materializa uma forma, uma sistematica fisica
e intelectual, de base eminentemente européia, fundada nos principios catolicos da rigidez
jesuita e nos planos da politica colonialista do poder Imperial da Monarquia Portuguesa. E o
gue podemos notar na fala de Corréa (In OLY PEY, 2000, p. 54):

Os alunos dessas escolas - apenas meninos eram admitielisavam ainda
pequenos e eram submetidos a um rigido controle, que ndo se limitatasasnas
se estendia a toda e qualquer atividade, mesmo a mais simples e cotidiana.

Diante do que nos diz Corréa (In OLY PEY, 2000) ndo podemos deixar de notar a
semelhanca com nossa educacao nos dias atuais.

E ainda podemos e precisamos tangenciar para o aspecto da avaliacdo: o avaliar nesse
momento buscou ndo s6é medir o conhecimento adquirido, mas também controlar a mente
ordenando o pensamento. Determinar e dispor do tempo dos estudantes, disciplinando o
corpo, para o que precisavam estudar dobrado para passar nos exames e agradar a familia. C
gue coloca o desejo, a necessidade e a liberdade a margem do processo de ensino-
aprendizagem-avaliacao.

Os jesuitas em parceria com o Estado Portugués foram os primeiros a instalar um
modelo institucional educacional no Brasil, e de certa forma, conseguiram mesmo criar e
manter um verdadeiro sistema educacional (CORREA In OLY PEY, 2baGua época.

4 Neste capitulo titulado “O que ¢ a Escola?”, Carlos Guilherme Corréa mostra um esbogo especial sobre a agédo
jesuitica no Brasil coldnia. Cabe considerar que a acdo educacional jesuita, tinhaduegéional jesuita tinha
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Vestigios fortes de seu modelo prevalecem em larga medida ainda em nossa educacao:
hierarquizacdo, punicdo, centralizagdo do saber e poder concentrado no professor e escola,
hierarquicamente donatarios do saber.

Cabe considerar criticamente que o educar ndo se restringe apenas a formar, informar
pessoas, mas € também uma construgcdo em que seus agentes diretos, professor e estudante
solidariamente criam, refletem, analisam e produzem livremente, parindo novos saberes e
mudando, cambiando seu mundo cultural e natural, expontaneamente, o que ndo ocorre na
educacao e pedagogia jesuitica-colonial e nem ao longo dos séculos que seguiram.

Certamente a critica tem o olhar do presente, pois 0s avanc¢os das idéias e praticas no
ambito da educacdo e da pedagogia se dao tempos depois, ja no segundo quartel do séculc
XX. Contudo ndo se trata de negar a condi¢cdo do processo histérico, mas de localizar este em
relacdo ao nosso objeto de estudo.

Apbs estes anos de educacao clerical hegemonica, veio a correr de Portugal a familia
real, com ela o ensino laity pelo menos no que toca as suas instituicées e leis que o fundam,
manifestado nas universidades(e os outros niveis de ensino) que a ilustre realeza trouce para
sua colbnia, entdo a mais promissora.

Porém se mantém quase toda a formacdo basica, infanto-juvenil, sobre o poder da
igreja. O que significa dizer que estardo excluidas os trabalhadores, principalmente escravos,
fossem indigenas ou africanos, e as mulheres.

Os métodos no ensino-aprendizagem-avaliagdo permanecerdo praticamente 0s
mesmos tanto no nivel da educacdo basica como na superior, pois também a academia
continuou a utilizar-se de métodos catolicos-jesuiticos.

A Coroa Portuguesa instalada na colénia é um passo relevante para a sociedade
colonial em todos os sentidos, e portanto para todas as instituicbes que compdem este sistema,
principalmente no caso @aucacgao.

A Coroa entéo, de forma pontual, tenta a criagdo de um sistema de educacao. O que
fica restrito a umas poucas escolas conttseola Normal da Corte faculdades isoladas
como as conhecidas déedicina na Bahia, Direito em Pernambuyatentre outras, que a

época eram chamadas Universidade.

a parceira com o Estado portugués e que este modo foram incorpetadReino Unido, seguindo depois pelo
Império e chegando mesmo até a intalagdo da Republica.

!> A laicidade do ensino se mesclava com a religido. Sabemos que o prectssiaatdo do ensino ndo é
abrupto, mas ocorre e tem sua instalacdo com as leis de criagdo das Universidades, de &éegdtaenaipno

gue ja ocorria anteriormente.
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Ampliando temporalmente um tanto mais, podemos dizer que ao longo do | e Il
império ndo se nota iniciativas consistentes seja para a Educac¢do basica ou superior, para o
gue ainda estava por se constituir enquanto universalizacdo do ensino a todos os que
habitavam o territorio do Brasil.

No que tange a estrutura sécio-econdmica-financeira imperial ndo notaremos reflexos
explicitos de mudanca: os escravos (depois, ex-escravos) continuam completamente
marginalizados, nobreza, clero e burguesia incipientes mantém seu ‘status quo’. A piramide
social ndo se altera.

O processo de entrada no universo capitalista industrial e financeiro € lento, o que
implica também numa urbanizacéo lenta e difusa, como nos indica Emilia Viotti da Costa
(1999, p. 259) abaixo:

Até fins do século XIX, a industrializacdo ndo chegou a afetar profierdanas
estruturas socioecondmicas do pais; seus efeitos de urbanizacéo se faniam sen
século XX. O processo de urbanizacé@o seria ainda essencialmente fruto dé@xpan

comercial resultante da integracdo do pais no mercado internacional, e portanto
sujeito a oscilagdes.

Enquanto fora possivel se conteve a universalizacdo da educacdo para as camadas
empobrecidas. E estas mesmas camadas sociais empobrecidas, irdwszes, contando
com apoio de liberais mais exaltados, feevindicar das autoridades, ou recorrer a ordens
religiosas, ou mesmo criar sua propria educacdo. A educacao em fins do século XIX é tornada
guestao social essencial.

Quanto a educacao laica iniciada com a chegada da familia real, significou a oposicao
ao clericalismo, e depois a prépria monarquia, mas apenas no ambito do poder politico, ndo
refletindo essa oposicdo em mudancas nos métodos de educar, que permanecem, varios
camuflados e reformulados, mesclados, até nossos dias, de acordo com os desejos e
conveniéncias dos nossos mandatarios e ‘educadores’. O avaliar nesse momento € ainda
sindnimo de confirmar e testar conhecimentos adquiridos através do ‘Mestre’, seu mediador
oficial, certificador inconteste do conhecimento por ele mesmo conferido.

A produgdo do saber “era” privilégio dos mestres ou dos apaniguados destes. Assim,
confirma-se a fala de Gallo (2000) quando diz ser a educacgao fundada sobre uma certa
concepcao de homem, ou seja, para uma sociedade hierarquizada com imobilidade social
exacerbada, como na colonial/imperial luso-brasileira. Repreeluza Educacdo seu
principios e na escola se executam os métodos (pedagogia) para alcancar seus objetivos, que

buscam moldar ao caréater e ao corpo dos pupilos, no anseio de conservar tudo como esta.
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Até as duas Ultimas décadas do século XIX a situacdo educacional pouco se altera
ndo ser no que tange as mudancas politicas. E nesse periodo que os imigrantes europeus s&
trazidos® em massa para o trabalho tanto na lavoura, substituindo a médo de obra escrava,
agora legalmente liberta, como na industria nascente

No entanto, cabe considerar que o fluxo instigado de imigrantes europeus pelo Estado,
e depois em parceria com fazendeiros e industriais, ndo chega a ser expressivo em varias das
provincias, concentrado regionalmente no periodo imperial, e depois mais difuso em varias
das unidades da federacéo, no periodo republicano.

A imigracdo seria fruto da politica de incremento na forca de trabalho voltada para
manutencdo e desenvolvimento das lavouras de café, no Rio de Janeiro, Minas Gerais e S8o
Paulo, este ultimo em especial.

Paralelo esta politica tem como objetivo também o branqueamento da populacdo do
Brasil, promovida, subsidiada antes pelo governo imperial e depois no republicano. Contando
com recursos seja de fazendeiros ou de industriais e banqueiros do momento. Os imigrantes
preferidos foram principalmente da Italia, Portugal e Espanha.

Estes e outros imigrantes de varias nacionalidades foram agraciados quase com o
mesmo tratamento destinado aos temiveis povos de pele vermelha e seus pares de pele negre
em alguns casos.

Quase! Por qué? Os imigrantes contavam com o interesse politico, religioso e
econbmico do governo, dos industriais, fazendeiros, mais setores da intelectualidade da
nascente classe média urbana para virem e se estabelecerem.

Alguns vieram como colonos, com terras oferecidas pelo Estado Brasileiro seja no
Império ou na Republica, politica que se manteve pelo menos até o golpe de Vargas. Outros
vieram como mao de obra para a lavoura do café e também, em segundo plano, como forca de
trabalho para a industria em instalacdo e desenvolvimento, localizadas principalmente em Sao
Paulo e Rio de Janeiro.

Tornando a educacao, se considerarmos o formato escola-professor-estudante-material
didatico vinculado a instituicbes Confessionais, de Mercado ou de Estado, a oferta no periodo
em estudo é praticamente nula para os trabalhadores em geral, restrita a classe média urbana
as elites, e com pouquissima variedade de oferta no sentido de diversidade de propostas

pedagogicas.

'8 Encontra-se no Diario Oficial do Império BrasileiroRio de Janeiro / 08 de maio de 1884. Senado; Parte
Oficial; Expeliente; Oficios;Coluna 2. Presidéncia do Sr.Bardo de Cotegipe, o segunite: “Entra em discussédo a
proposta do poder executivo, convertida em projeto de lei pela Caroararsd Deputados fixando as despesas
do Ministério dos Estrangeiros”. Este projeto inclui dentre varios itens o de financiar a imigracéo para o Brasil.
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Os trabalhadores, imigrantes, anarquistas e seus companheiros brasileiros, mesticos,
indios, negros, homens e mulheres tiveram também como frente de batalha a educacéo, pois
acreditavam que precisavam ter uma instrucdo condizente com a classe a qual pertenciam e
com o0s objetivos de mudanca que defendiam. Assim no século XIX, nasce a Educacao
Integral no Brasil, também conhecida como Libertéria ou Anardlista

Eis que se apresenta definitivamente na pauta do Estado, da Igreja e dos Capitalistas a
“Questdo Social”, colocada pelos trabalhadores — definitivamente um ponto de tensédo e
conflitos - A resposta destes é que estes problemas sdo “Questdo de Policia...!”. Aqui a
educacao figura como item de suma importancia aos trabalhadores, que viam na educacéo:
uma forma de ascenséao social e/ou uma forma de lutar contra as desigualdades.

N&o serdo poucos os conflitos entorno desta oposicéo, que segundo seus personagens,
tem como pano de fundo: o modo capitalista de organizacdo social, econdmica e politica

corrente no Brasil & época. Entre estas questdes estara na pauta a Educacéo.

Quando iniciamos nossos estudos sobre a educacéo ocorrida no Brasil, na maioria das
vezes encontramos trabalhos voltados para as realizagdes institucionais.

Esta faceta institucional é caracterizada no periodo pesquisado primeiro pela
regulamentacdo estatal da legislacdo educacional, depois com a criacdo e ampliacdo de
escolas de diversas modalidades de ensino e direcionadas para diversos publicos, por
exemplo: por faixa etéria, por condicdo econdmica, localizagdo geogréfica, interesse politi
local, nacional.

A periodizagdo da Historia da Educacdo, inclusive, € estabelecida a partir de
elementos econdmicos e politicos, o que implica em tornar secundario, ou mesmo irrelevante,
a educacédo que nao traga a marca do Mercado, da Igreja ou do Estado. Macro instituicbes que
legitimam a instituicao filial que € a educacéo.

Mesmo assim, as contribuicbes de historiadores da educacéo sdo elucidativas, pois se
tem constatado, ndo sO pela pouca presenca de documentos em geral, mas também pela

fragilidade das iniciativas, entre o periodo colonial e da republica velha, que ao olhar para as

7 Esta idéia e sentimento de ter uma escola focada em classes sociais, direcionana pfeauquantitativa e
qualitativa para os trabalhadores vem com o0s imigrantes anarquistas. eirgififtacola anarquista nasce em
1895, no Rio Grande do Sul. Para maiores detalhes ver RODRIGUES.(1992
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realizaces neste periodo nos deparamos com uma verdadeira colcha de retalhos, com
iniciativas educativas de toda ordem, e que os historiadores ainda estao por investigar.

Assim € que nos daremos a possibilidade de trabalhar em parceria com as
contribuicbes das varias vertentes historiograficas que permeiam a histéria da educacéo.
Sobretudo de formas, experiéncias néo institucionais.

O Mercado, na pessoa de cafeicultores, industriais, grandes comerciantes, banqueiros,
ao longo do periodo que compreende esta pesquisa, tém participacdo pequena na proposicac
da universalizacdo da educacdo como mercadoria para consumo universal e, também, como
proposicao politica para difusdo da educacdo através do Estado ou subsidio a ordens
religiosas. Segundo Xavier (1994, p.74), assim agia a elite colonial:

Com instrumentos e recursos proprios para o ensino das primeirasdstcamadas
superiores (e incluem-se as camadas médias ascendentes) ndo reivindicavam a
difusdo das escolas elementares. Quando o faziam, era apenas no discurso civilizado
gue cultivavam e de que lancavam mdo em épocas de instabilidade intef@a ou
descrédito externo.

No periodo colonial a educacéo era tratada pela Coroa e seu governo local, e mesmo
pelos proprios senhores de engenho, como algo secundario ou desnecessario.
Assim se organizou a educac¢do durante bom tempo, até fins do século XIX (XAVIER, 1994b,
p.48):

O ensino elementar, embora muitas vezes fosse oferecido ou refoogactdéyios,
era de costume adquirido dentro da prépria familia, através de parentes aei, via

regra preceptoresque também ensinavam o ensino de linguas e instrumentos
musicais.

E preciso registrar este sentimento, que é algo pelo menos intrigantemente curioso,
notar uma sociedade como a do Il Império e a Primeira Republica, que tém tracos
extravagantes de liberalismo, e que esta mesma sociedade, especialmente sua classe média
sua elite, ndo se propbem efetivamente a criar ou manter uma estrutura privada de educacao.

Afora o estranhamento, como néo se trata de produzir um tratado sobre a educagao
privada brasileira. Constata-se mais uma vez que os estudos sobre educacao privada, relativos
ao periodo de 1880 a 1930 ainda se fazem necessarios e interessantes por conta das ausénciz

de profundidade e diversidade na compreenséao deste fenbmeno.
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O Estado Brasileiro s6 se constitui enquanto entidade juridica-politica autbnoma apdés
a proclamacgdo da independéncia por Dom Pedro I, em 1822. Enquanto que a identidade
nacional levaria mais algum terfo

A Educacédo confessional-estatal, no entanto, existira desde o momento em que
desembarcaram os portugueses na regido de Porto Seguro.

A primeira missa, com todo seu rito cristdo, um tipico teatro medieval, prenhe de
sentido moral e com pretensdo pedagdgica, poderia ser considerada, ao mesmo tempo: a
primeira missa, primeiro teatro, primeira aula, primeira farsa ofertadas pela Europa e
reproduzidas em série ao longo dos séculos. Neste momento, Estado e Igreja eram um so.

Mas a parte da Educacdo que compete a Igreja Catdlica, subsidiada pela Coroa
Portuguesa, ja fora objeto de abordagem deste capitulo.

As iniciativas educacionais da metropole com sua colonia, desde a instalacdo do
Governo Geral, sao limitadas e distintas, se comparadas ao que se considera educagdo em
Portugal.

Ocorre, durante séculos, uma relacdo, Monarquia-lgreja, em que o subsidio do
governo Imperial através de seu Governo Geral € repassado exclusivamente para a Igreja
Catdlica na figura de suas Ordens, sendo que umas recebem mais que outras, e se tornam
hegemonicas; ¢ o caso da Companhia de Jesus, que realiza desde a “educagdo” dos gentios19
até a dos filhos de portugueses, pertencentes a nobreza, latifundiarios e comerciantes
présperos.

Segundo a literatura sobre Estado e Educacéo recolhida na pesquisa, cruzando as
informacgdes das politicas de Estado e suas praticas podemos considerar que a educacéo foi
um problema seja para Monarquia ou Republica dando espagco para a participacdo e
experimentacdo de outros grupos sociais organizados, como os dos trabalhadores urbanos.
Neste sentido Jomini (1990, p. 38) nos esclarece:

Se, no império, a descentralizagdo da educacdo contrastava com a centralizagédo
politica e econdmica do Regime Monarquico, agora, com a Republica, ela entrava

em sintonia com as regras descentralizadoras que atingiam os diversos setores d

sociedade. Assim a reforma Benjamim Constant, aprovada pela Unido, asngiu

ensinos primario e secundario, apenas no Distrito Federal e a instrucdorsaeper
todo territério nacional. Esta descentralizacéo, e na realidade, a pouca concretizagédo

'8 Neste caso quero expor que o Brasil antes de ter um povo, uma idenagameln teve seu Estado de
Direito. Ainda é preciso considerar que o empreendimento da formulas® identidade nacional ndo se
realiza imediatamente, e que fora projetado pelo regime monarquista e matdgloepublicanos, sendo, no
entanto, questionado nos Ultimos tempos por historiadores, antrop&@ogasygos.

¥ 0s “negros da terra”, homens, mulheres, adultos e criangas pertencentes a uma das nagdes autoctones. Os
negros africanos eram excluidos deste processo, por conta de seremidesmns como humanos.
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do ensino primario oficial, contribuiram para a propagacdo das experiéncias
educacionais libertarias.

Somente no periodo que compreende 1879 a 1901 foram aprovadas pelo menos trés
reformas do ensirf8, que por vezes se complementavam, outras vezes conflitavam, ou
mesmo se anulavam. (JOMINI, 1990, P.35-48)

A imagem que se pode tomar como referéncia é de um“ogerm a distancia parece
algo univoco e que de perto € a sobreposicéo de varios simbolos distintos. Abaixo segue uma
tentativa de entalhar uma imagem deste grande totem de séculos, simbolizado nas estruturas

educacionais de Estado, criadas e ou mantidas por este no periodo pesquisado:

Tabela 3- Tipos de escolas criadas e mantidas pelo Estado Brasileiro19880-
ESCOLAS

Normal

Grupos Escolares

Preliminar Isolada

Intermediarias

Provisorias

Ambulantes

Noturnas

De Aprendizes e Artistas

Superiores

Fonte Esta lista fora composta a partir da leitura dos teR®rmas da Instrucdo Publicale Marta Maria
Chagas de Carvalholestru¢do Elementar no século X(¥ IBGE, 2000)

3

A educacdo que se tem ofertada pelo Estado, Igreja e Mercado nao € a justificativa
direta para a oposicao reativa de projetos e praticas educativas dos trabalhadores.

Varios grupos de trabalhadores, de concepg¢fes ideoldgicas distintas, consideram a
Educacédo ndo como algo apartado da sociedade, da economia, da politica. Dessa forma, temos

uma rede interligando estes espacos atraves de acdes, projetos, debates publicos.

20 1a Reforma: Ledncio de Carvalho no Império em 1879; 22 Reforma:rienj@onstant na Republica em
1890; 32 Reforma: Epitacio Pessoa durante a Republica em 1901

21 O totem referido aqui € 0 mesmo dos povos autdctones do Canad4, AlascarEque figuras de animais
sdo entalhadas em madeira, sendo uma sobreposta a outra. A distancia se texgem univoca, de perto é
constatada as suas varias imagens. E este o sentido que apontamos aqui, simgkesmesimento estético.
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Para os anarquistas ndo se tratava de conquistar escolas e universidades
subvencionadas pelo Estado ou pela Igreja, tratava-se de ter uma educacdo independente
destes, nos aspectos econdémicos, politicos, sociais, pedagdgicos. Buscavam recriar a cultura,
as relacdes sociais e criar uma nova subjetividade humana. Isto sO seria possivel com
liberdade e destruicdo dos modelos existentes, nesse caso a educagcdo assume papel d
destaque nas préticas e discursos anarquistas, sendo incorporado de diversas maneiras pel:
sociedade e seus grupos em geral.

Assim é que buscaremos observar pontos da atuacdo do Estado, Igreja e Mercado na
Educacdo, nesse momento, mas sem a pretensa de justificar o nascimento da Educacao
anarquista e da Pedagogia libertaria como mera resposta, seja a auséncia de unmaesducaca
pedagogia, ou a presenca destas, que se realizam ou nao, através da presencdrsegdo da
institucional de poder politico, religioso e econémico.

Em poucas palavras é uma educacdo e uma pedagogia que se opde muitas vezes
reativamente, mas diretamente a cultura capitalista, do que decorre a acdo diiat@ioa c
realizacdo de uma Educacédo anarquista e uma Pedagogia libertaria.

Qual entdo a importancia de buscarmos saber sobre a Educacédo e a Pedagogia, que
nao seja a realizada pelos trabalhadores, pelos anarquistas? Acredito que também este fator,
pode ser levado em conta, pois uma se opde a outra no cotidiano, nas finalidades, nos
métodos, nos valores, mesmo que em ambos 0s casos, sejam questionaveis em termos de
cumprimento dos seus objetivos.

E ainda cabe considerar as relacdes de conflito estabelecidas pelo poder que se tem e
guer manter, e daqueles, que como 0s anarquistas, querem destruir esta forma de poder.

Entre estas questdes estara na pauta a Educacao, contudo, os trabalhadores se dividiam
em Varios grupos de interesse, de concepc¢des politicas, 0 que implica em posicionamentos
diferenciados quanto a educacao a ser conquistada ou recebida. No caso, 0os anarquistas, que
eram a maioria no quadro de trabalhadores do momento, seja nas fabricas ou nos sindicatos,
chamavam a atencdo para uma educacao independente das instituicoes, e se lancavam &
realizar esta educacéo.

Nao vamos aprofundar mais no papel dos trabalhadores e do agrupamento anarquista

em seu meio. Isto ficara para um outro capitulo.
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ANASTASIA, AVELINO, MARIA, JUAN
2AKI, 1ORI, KEREXU™

Ya compreendo la verdad
Estalla en mis deseos
Y en mis desdichas
En mis desencuentros
En mis desequilibrios
En mis delirios
Ya comprendo la verdad
A hora
A buscar la vid%

Nomes perpetuados ou esquecidos, homens e mulheres, criangcas e adultos, negros,
indios, brancos, mesticos, africanos, guaranis, europeus.

Como um murmurio de vidas, balbuciado do passado para o presente, fazemos soar
parte de suas histdrias nestas combina¢des de fonemas.

Gostariamos, por acreditar ser interessante e necessario, adentrar em estudos de casc
e/ou histérias de vida, contemplando facetas particulares do olhar daqueles que vivenciaram o
tempo e a histéria em seu presente. Nao serd o caso, pois, seriam necessarios estudos ¢
pesquisa mais apurados sobre personagem particular, o que por si s6 requer uma nova obra.

Destas constatacdes e desejos o texto é escrito cruzando as circunstancias gerais que
envolvem 0s personagens em questdo buscaadalgumas perspectivas e estabelecendo
andlises sobre o elemento particular, os dados e categorias gerais que envolveram 0s
individuos e coletivos na sua contemporaneidade.

Entre 1880 e 1930, vemos um pais com servicos e infraestrutura urbana em
construcdo, e uma populacao majoritariamente concentrada no campo (JOMINI, 1990).

Ao ousar escrever sobre a historia da educacéo, suas historias, surgem dentre as outras
questdes, curiosidades, duvidas.

Uma inquietacdo é arrebatadora: quem séo os educandos? E desta, derivam inimeras
outras: onde moram? Trabalham? Sonham, sofrem? Gostam de estudar?

Aqui nos interessam o0s educandos que sdo os trabalhadores, os seus filhos.
Independente de nacionalidade, raca e género. Mas, reconhecendo estas caracteristicas.

O foco neste grupo considerado inexpressivo, ou minoria pela historia oficial, se

justifica, pois a educagédo anarquista e pedagogia libertaria foram criadas, mantidas e vividas

2 Nomes prorpios: os dois primeiros séo italianos; o terceiro portugués; o quarthasp quinto e o sexto
respectivamente africanos, significando: Vitalidade da luz, Proeza do ledo; o itigu@arani: Lua Crescente.
3 Da poetiza argentina Alejandra Pizarnik, 1956.
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principalmente por estes, impactando a sociedade nos seus diversos setores. E durante longo
tempo, uma das Unicas formas de acesso a educacgdo, arte, informacdo: sonegadas ou
menosprezadas pelo Estado, mesmo sendo seu discurso inverso.

Estamos novamente deslocando o foco da instituicdo, do mestre, das teorias, e focando
naquele para qual todos acorrem com seus projetos de sociedade, de cultura, com suas morais
seus desejos de fazer o outro, tal qual se encontra nos romances historico judaicoecristao -
Tora e a Biblia -.

Carece ainda mais uma consideracao sobre nossos atores. A relacdo entre condi¢cdes
miseraveis de vida e trabalho, ndo necessariamente implica na tomada de uma posicao
anarquista. Jomini (1990) coloca a existéncia de outras agremiacfes politicas, além das
anarquistas, e estas seguiam caminhos diversos como: vinculacdo, colaboracionismo,
dependéncia em relacdo ao Estado.

Ou seja, nédo seria a condicdo de miserabilidade, isoladamente, que faria com que a (0)
trabalhadora (or) se tornasse anarquista, socialista, comunista, capitalista, ou mesmo
contribuisse ou participasse da educacédo oferecida pelos anarquistas.

Considero as condicfes de vida e de trabalho como fatores importantes e necessarios
para conhecer um pouco mais dos sujeitos que criam, mantém e desenvolvem a educacao
anarquista, assim como as relacdes de conflito enfrentadas diante de outros modelos de
educacédo e com a propria sociedade.

A auséncia de condi¢cdes materiais dos trabalhadores e as adversidades impostas por
patrées, politicos e clérigos torna a realizacdo das experiéncias educacionais e pedagogicas
dos anarquistas mais interessante, pois nos leva a questionar os préprios limites encontrados e
vivenciados atualmente, onde a rede escolar chega a praticamente todos os rincdes mas o

analfabetismo ainda se apresenta como um dos males sociais.

A incluséo dos diversos povos indigenas na participacdo ou ndo do processo educativo
dentro do modelo ocidental, seja realizado pela Igreja, pelo Estado, pelo Mercado € rareada
quando remetemos ao periodo em estudo nesta dissertacao.

Até nosso momento atual, ndo é insuficiente chamar a atencdo sobre a coexisténcia

destes povos em meio a todas as mudancas que vivia a sociedade no Brasil de entédo. Assim:

Num segundo momento, quando da consolidacdo do trafico negreiro e do
adentramento nos sertées, fins do século XVII, com o ciclo do gadditiea passa
para oexterminiodo povo indigena no Brasil, inclusive com a destruicdo dos
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aldeamentos, consolidando-se a presenca dual de um colonato portuguésoe da ma
de obra escrava negra. (MENEZES, 2001, p. 158)

Considero plausivel, ainda, que, possivelmente a mistura das racas tenha contribuido
para a reducdo da participacdo do indigena, também a Prof2. Jaci Menezes (2001) aponta a
politica Pombalina como fator de exclusdo deste grupo, que é o dos indigenas, no processo
educativo, especialmente, e respectivamente o realizado pela Igreja e pelo Estado. Também é
improvavel que o Mercado educacional viesse a ofertar qualquer forma de educacéo para as
diversas tribos.

No caso das tribos indigenas, de fato ainda cabe serem realizados estudos que
consigam penetrar na presenca histérica ou ndo de uma oferta de educacéo valestagpar
N&o s6 em relacéo a politicas, modelos pedagdgicos, mas, sobretudo, as realizacdes, sejam de
Estado e ou Igreja, através de escolas, teorias, formas outras, que avancem na pesquisa alén

do tempo colonial, onde estes grupos viveram sob a tut€ardpanhia de Jesus.

No caso dos grupos negros a situagéo fica mais delicada. Ha estudos, mas néo voltados
diretamente para a sua participa¢do na educacéo institucional promovida no Brasil.

Estes, que ao fim do regime escravista passaram a condi¢do de “cidaddo$, foram
seletiva e sistematicamente excluidos de todos os processos institucionalizantes da sociedade
brasileira. Contudo, ficaram mantidos a margem, para suprirem aqui e ali as demandas de
forca de trabalho do comércio, da monocultura, da industria nascente.

A professora e pesquisadora Jaci Menezes (2001) se dedica a estudar 0s grupos negros
e sua participacdo, ou suas auséncias na educacéo, tanto no que toca as instituicbes e sua
praticas “inclusivas”, como em formas desenvolvidas por estes agrupamentos para educarem-

se.
Formalmente excluidos os escravos, os libertos tinham acesso a escola aadmedid
suas possibilidadesinexistiu, durante a escravidao, ou depois dela, uma politica de

massas voltada explicitamente para garantir aos ex-escravos O acesso a escola.
(MENEZES, 2001, p. 147)

Um fim do escravismo sem politicas “Compensatorias” por parte seja do Estado, da
Igreja e do Mercado. Auséncia de projetos de incorporacdo dos grupos negros, - também dos
grupos indigenas -, nas varias esferas da sociedade brasileira, e aqui, especialmente, na

educacao.



52

Cruzadas as categorias raca e classe notaremos que a excluséo do processo
educacional se multiplica, pois educacdo ndo é considerada direito e tdo pouco para estes
grupos de raca e etnia ndo branca e ndo europeia.

Confrontadas as negativas com auséncias indicadas acima, mais politicas de imigracao
(COSTA, 1989%* para incremento de mé&o de obra, e também a tentativa do branqueamento
da populacdo brasileira, foram realizadas politicas durante o império e a republica voltadas,
sobretudo para manter status quodos grupos dominantes. Estas, inclusive, gerando
competi¢ao e conflito entre os grupos de trabalhadores “imigrantes” e os ditos “nacionais” -
categorias universalizantes que apagam, escondem, deturpam a composicao das classes, e da
grupos raciais e étnicos, que compunham o grupo dos trabalhadores em fins de século XIX e
inicio do século XX.

Estas sdo questdes que se apresentam pulsantes para serem colocadas de maneira viv
e aprofundadas no corolario tematico da historia brasileira da educagéo. Para isigné prec
identificar novas fontes.

Estamos diante de um Estado Nacional que oferece uma mascara oficial da Identidade
Nacional e Historica, que ndo corresponde a face social composta pelos grupos componentes
do que no momento ainda ndo se configurava como povo.

Assim veio a liberdade, num movimento de conflitos ou outorga, mas os direitos de
cidadao livre foram ladinamente esquecidos e/ou protelados. Quando sistematicamente
negados.

Isto fez com que a condicéo de vida e a possibilidade de trabalho, a participacdo destes
negros nos bens culturais e materiais que o0 pais experimentava na época ndo ocorressem de
fato para os grupos recém-libertos. Livres dos grilh8es, mas aprisionados na indigéncia social,

econbmica, politica e educacional.

... as taxas de alfabetizacdo da populacdo dos negros e mesticos, engel 9890

sdo bem pequenas, tanto para a Bahia como para Sdo Paulo ou para a média
nacional. Em 1890, os brancos alfabetizados estavam em torno de 46&t do
grupo, enquanto os pretos eram 10% no Brasil, 15% em S&o Paima Bahia.

Na mesma Bahia, as percentagens de alfabetizacdo da populagdo como um todo sé
chegaram a 30% na década de 1960, com um atraso, por tanto, em aeki@o

Paulo e ao Brasil, de 60 anos. (MENEZES, 2001, p. 148)

Esse quadro ndo permanece itda€ontudo as iniciativas institucionais e politicas

sao timidas e fragmentadas. Neste particular Jaci Menezes (2001) também nos auxilia com

4 No capitulo | desta dissertacdo também é discutida a questdo da abolicdo dsnescrambém da politica
imagracionista e de branqueamento.
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suas pesquisas apresentando dados referentes a alfabetizacdo oferecida e localizacdo do:
grupos negros neste processo.

A inclusdo a alfabetizacdo das novas geracOes se fez, portanto, de acordo com a
capacidade das familias de mandar e manter na escola seus filhos e dos Estados de ampliar ¢
sistema de ensino; aos adultos, lhe cabia conquistar a igualdade aprendendo, por seus proprios
esforgos, a ler e escrever. (MENEZES, 2001, p. 149-50)

Além dos motivos citados acima, indagamos por que os libertos e livres adaptados a
lingua, obstaculo consideravel para o acesso a educacédo, nao tinham seu espac¢o na educacac
Como entdo seria com 0S novos grupos imigrantes chegados, que nada ou pouco conheciam
do portugués? Isto nos indica que talvez ndo se pensasse a educacéo a nao ser para as class
mais abastadas, ou filhas da aristocracia do momento.

Salta aos olhos a politica de exclusdo efetivada na pratica contra a populacdo de
libertos, com leis mais ou menos explicitas, com ac¢des segregacionistas contra os recém-

libertos e depois “cidadaos livres” relativas a educacao.

Um Estado com varias nacionalidades, uma populacdo com varios povos.
Inversamente a Europa, em 1880, o Passnacionalidade s&o ainda projetos a se realizarem.

Neste contexto sdo importados os imigrantes italianos, portugueses, espanhdis e
outros. Abaixo, Maram (1979, p. 15) chama a atencado para o fato de estes contarem com a

disposicéo das autoridades, capitalistas, igreja, intelectuais para receber estes grupos.

Por outro lado, embora ndo qualificados em sua grande maioria, grarites
vieram para um meio j4 preparado para recebé-los como gente opedesa e
confianga, dotada de aptiddes especiais para as exigéncias da vida urbana.

Contudo, estes teriam de ser doceis ao estado brasileiro e dispostos a derramar seu
suor, e muitas vezes o sangue em prol do patréo.

Esperando receber gente qualificada, os imigrantes que singraram o Mar At&&ntico,
sua grande parte proveniente de regides rurais de seus paises de origem, ou seja, Com pouc:
ou nenhuma qualificacdo técnica para incorporacdo imediata a inddstria nascente.

Também a maior necessidade de méo de obra do Brasil no momento era mesmo no
campo, nos grandes latifandios de café. Apos o crescimento da industria, muitos destes

trabalhadores, fossem imigrantes ou nacionais, migram para os centros urbanos industriais.

%5 Considera-se o pais aqui como a unidade institucional entre Estado de dirsitidede nacional.
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Entre 1880 e 1930, o fluxo de imigracéo foi de aproximadamente quatro milhdes de
imigrantes. Entre saidas e entradas de imigrantes, indo para paises vizinhos, voltando para
seus paises de origem ou permanecendo no Brasil, a maior parte fica concentrada em zonas
urbanas industrializadas.

Esta concentracdo trard diversos conflitos sociais, sendo os motivos: auséncia de
trabalho para todos, rede de &guas e esgotos precaria e/ou limitada, falta de moradia e/ou
moradias precarias, auséncia de escolas bilingues para os adultos e pouca ou nenhuma ofertz
educacional para as mulheres operarias e para os filhos do operariado.

Estes homens, mulheres, jovens, adultos, idosos deveriam contribuir na formagéo da
identidade nacional, contudo de forma a serem assimilados de modo passivo.

O Estado e a classe intelectual consideravam necessario que se buscasse unificar a
nacdo através também da educacdo. Esta difundiria a lingua, a cultura, a moral social
desejada, para formar uma sociedade pacifica mesmo frente as injusticas sociais contra 0s

grupos empobrecidos.

A escola foi chamada a ter um papel central na configuragdo de uma identidade
nacional, sendo simultaneamente um elemento de exclusédo de procesitasoden
étnicos. Na modernidade, ao se instituirem os Estados-Nacg&o, minimizpu-s
heterogeneidade de etnia e do conjunto das especificidades culturais. (KREUTZ in
SIEBERT, 1996, p. 138)

Os imigrantes seriam incorporados ao Estado de Direito e a uma identidade nacional
almejada pelas elites intelectual, de clérigos, de capitalistas, de politicos. Neste contexto é que
podemos comparar as iniciativas do Estado Brasileiro com as iniciativas dos Estados

Europeus ja formados.

No contexto do iluminismo considerava-se aos diversos grupos hsincanm
“povos”, buscava-se uma universalizagdo no conceito de “povo” e de “nacdo”,
desconsiderando-se as especificidades e diferengcas culturais. (KREUTZ in
SIEBERT, 1996, p. 136)

Ou seja, havia uma contradicdo em termos, por um lado certa disposi¢cdo para o
acolhimento destes no mundo do trabalho e por outro a auséncia de oferta de servigos basicos
ja conquistados nos paises de origem, interessa-nos, no caso, 0 acesso a educacao.

Esta oferta ndo foi dada ao nivel da propaganda do estado brasileiro, nem quanto ao
papel que deveria realizar na educagdo como elemento da assimilagdo das culturas
estrangeiras europeias, nem da uniformizacdo destas entorno da inconsistente cultura

identitaria brasileira, que se encontrava em formacéo.
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Os imigrantes assumem o0 protagonismo neste momento, em meio a estes se encontram
0S anarquistas. Muitos vivenciaram ou ouviram dizer de como se fundaram os Estados
Nacionais de Direito em seus respectivos paises de origem. Sabiam que este era um processc
conflitivo, violento, agressivo, e por vezes levava a morte, tanto de pessoas quan® de sua

formas originais de cultura.

Esta ndo é para ser uma histéria de alegrias ou de tristezas. No entanto, o esfor¢co da
pesquisa se guiou também por perceber as condi¢des da vida vividas por estes imigrantes.

Ndo é também uma descricgdo exaustiva, mas uma andlise generalizante sobre
condi¢des gerais dos trabalhadores e seus filhos, que também em grande parte trabalhavam
nas lavouras, industrias.

No caso do campo os imigrantes ocupavam duas posi¢cdes: como colonos ou
trabalhadores rurais. Quanto a primeira atividade estes imigrantes de diversas nacionalidades,
incentivados a vir para o Brasil pelo seu préprio governo ou o governo brasileiro, mecebia
terras. No segundo caso eram levados para fazendas, principalmente as de café nos Estados d
Séo Paulo e Rio de Janeiro.

Alguns imigrantes receberam terras e tornaram-se colonos, e outros, a maioria, foram
trazidos para servirem de trabalhadores nas lavouras dos grandes latifandios do momento.

A maioria desistiu da vida e do trabalho no campo e partiu para as cidades,
principalmente os maiores centros. Isto pode ser constatado observando o movimento de
migracao interna para as zonas urbanas. Como se nota nas estatisticas do IBGE para o periodc
estudado.

Com isto vem o crescimento rapido da demografia urbana, provocando a exacerbagéo
dos problemas sociais, 0s quais passarao também a compor a pauta politica dos governos do
momento.

As condicbes de vida e de trabalho no campo, tanto para colonos como para
trabalhadores rurais eram extremamente rigorosas. Com relagéo ainda aos trabalhadores, em
alguns casos, estes ainda sofriam algumas situagfes de maltrato, que penso ser vestigio
original dos momentos do escravismo de outrora.

Eis um relato que indica as intempéries da vida e do trabalho dos colonos:

Assim, muitas vezes ap0s meses de espera, chegavam a regibes cobertas por
florestas, algumas em fronteiras com povos indigenas, onde deviarde\ar



56

contratual, construir casas e realizar plantacdes, ignorando as caracteristicas do solo,
as técnicas agricolas adequadas e a forma de usar as sementes de que dispunham.
(GOMES, 2000, p.168)

Pré-contratos eram estabelecidos com familias inteiras que eram trazidas para o Brasil
como colonos ou camponeses para trabalho na lavoura de café. Nestes contratos, com os
camponeses se determinava entre tantas outras clausulas que: mulheres deveriam trabalhar ¢
criancas também, em gerallida tinha duracdo de 12 a 14 horas, para todos os entes da
familia®.

Pequenas revoltas aconteceram em fazendas contra agressdes fisicas e péssimas
habitacdes. Por vezes os imigrantes se alojavam mesmo nas antigas senzalas. O vestuario e «
alimentacdo eram comercializados as vezes pelo préprio fazendeiro, 0 que encarecia ainda
mais o0s produtos e prendia por mais tempo 0s camponeses as suas obrigacdes contratuais, po
conseguinte, ao seu trabalho e ao patrao.

Em meio a tudo, o estado brasileiro nada ou muito pouco fazia, com esta omissdo do
governo brasileiro. Inclusive, mais tarde, surgirdo crises diploméaticas com os estados de
origem dos imigranté§

Considero necessario e quica desejavel que se busque aprofundar as relacdes
trabalhistas estabelecidas no ambiente rural tanto em relacdo aos colonos como aos
camponeses. Também procurando atentar sobre a oferta ou ndo de educacao para estes grupc
no ambiente rural. O mundo dos trabalhadores do campo e dos colonos no periodo da
primeira republica ainda esté para ser estudado.

Algo ainda obscuro é de como se deu a relacdo com imigrantes, indios, negros e
libertos que permaneceram nas fazendas ou estiveram juntos nas cidades. Digo isto me
referindo especialmente a circunscricdo da educacao.

Ruas largas, muitas vezes sem abastecimento de agua potavel, sem rede de
esgotamento, sem atendimento de saude, sem oferta educacional.

Fabricas, com suas chaminés vomitando 12 ou 16 horas por dia a fuligem escura da
madeira queimando, ao seu redor e das pequenas vilas, de ruas estreitas, onde em pequena
casas uma, duas e mesmo mais familias dividiam comodos da mesma casa, fosse na Bahia,
em torno da industria de Luis Tarquinio, na cidade Baixa em Salvador, ou na Vila Isabel

(Apéndice H) no Rio de Janeiro, onde ainda algumas vilas sobrevivem em outros bairros. O

6 Neste caso cita o trabalho de mulheres e criancas de origem italiana, contudo @qntitibzal alienadora
fora generalizada para todas as populages de imigrantes, variando conforjuataraec® o interesse politico e
econdmico. Para mais detalhes acessar: http:/brasil500anos.ibge.gov.br

%" para aprofundar essas questdesvaram (1979) e Hardman (1982).
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fenbmeno da péssima moradia se repete por territério nacional onde ha industrias, operarios,
imigrantes ou néo.

A vida e as condicdes de trabalho dos operarios fabris foram razoavelmente estudadas
entre as décadas de 1970 e 1980. Por tanto, aqui s6 nos interessa apontar caracteristicas
universais destas condi¢cOes experimentadas por estes trabalhadores.

Para Hardma (1982) havia algumas “formas tipicas” de habitag¢des, distribuidas pelo
territério nacional, em todos o0s casos 0 espaco era insalubre, habitado além de suas
capacidades, servia também como agregador da classe e no caso das vilas pertencentes ao
industrids, era aplicada como forma de controle social, “reproduzindo a rigida estrutura de

organizagdo fabril”. Continuando com Hardman (1982, p. 197), ele nos relata o seguinte.

Os mocambosdo Recife, adavelas cariocas e ogorticos de Sdo Paulo foram
algumas das formas tipicas de habitagdo do proletariado e de outros setores
explorados, como o lumpemproletariado. Construgdes rasticas de madeu&osu
materiais baratos, localizadas em terrenos ingremes ou alagadi¢cos, em morros ou
varzeas indspitas, essas habitacdes populares constituiram um espago tipico na vida
das massas trabalhadoras.

O custo do pagamento seja do aluguel ou mesmo o de uma prestacéo de uma simples
casinha de vila, ou quarto de cortico, consumia boa parte dos dividendos da soma do trabalho
da familia.

Maram (1979) acusa que mesmo uma familia de cinco pessoas, onde todos
trabalhassem, diz ser impossivel obter algum tipo de sobra, faltando bastante para um minimo
de dignidade e conforto para uma vida integra.

Vivendo em péssimas habitacbes, laborando em péssimos locais de trabalho, com
escassez de agua potavel, esgotamento sanitario precario, baixos salarios, carga horaria
extenuante, entorno de 12 a 16 homssyezes trabalhando seis ou sete dias da semana,
condicdes climaticas adversas em relacdo aos imigfantes

Tudo isso mais a auséncia de atendimento publico de saude proporcionaram segundo
Hardman (1982, p. 202) a ocorréncia de varias epidemias que solaparam a vida de milhares de
operarios, independente de identidade racial e étnica, género e faixa e&rdo, contudo,

as mulheres e as criangas que mais sofreram.

Entre essas doengas, as que mais dizimavam as familias dos bairros prolatérios er
as epidemias, representadas principalmente pela peste bubdnica, variola, febre
amarelee tifo, além da terrivel ‘gripe espanhola’ de 1918.

8 para uma melhor descricéo e visualizagdo dos ambientes de moradia, loa#iesie trabalho onde viviam
os perarios e seus familiares, no fim do século XIX e inicio doX3€ozer Hardman (1982).
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N&o bastassem as condi¢cdes adversas de trabalho e de vida, os trabalhadores, talvez
por resquicio do rangco escravista de violéncia contra o trabalhador, eram vitimas
cotidianamente de violéncias fisicas e verbais.

Independente de especulacfes, mais uma vez, na hierarquia de grandezas, as criancas
muitas dessas eram tuberculosas - e mulheres eram as mais agredidas. Maram (1979, p.37)

nos relata um destes acontecimentos:

Cerca de trés meses mais tarde, a mde de um garoto de doze anosede idad
seriamente ferido apds ter sido espancada pelo capataz de uma fabricaliéi a po
pedir a prisdo do agressor. Naquela mesma noite, o gerente da fabrica tpatan ca

da cadeia e demitiu a vitima, seu pai, sua mae e selfirmao

Como se pode notar logo acima, além da agressao, o Estado, que deveria proteger aos
mais fracos da sociedade, servia ao interesse do patronato. O trabalhador, ndo tinha outro
caminho diante desta realidade injusta e opressora a ndo ser reagir, se rebelar, fugir ou
capitular com o patrdo, ou sofrer silenciosa e passivamente.

Esta ultima opcéo era a sonhada dos patrbes, dos politicos e dos clérigos; a primeira, a
dos trabalhadores, significaria a liberdade para estes e 0 caos para a ordem social vigente; a
segunda fica com a minoria de trabalhadores, e ndo chega a ser expressiva no momento sobre
0 qual nos debrugcamos.

Incrementando o universo de despautérios surtidos nos esforcos realizados contra os
operarios e seus familiares em prol da satisfacdo dos grupos dominantes entre 1880-1930,
encontra-se a combinacdo de dois fatores explosivos na vida de um grupo social que
sobrevive sob a égide de um sistema pautado na exploracdo, na injustica, na opressao e no
luxo de poucos e miséria de muitos: a carestia dos produtos e os baixos salarios dos
trabalhadores.

Combinando estes dois fatores com uma ideologia como a do Anarguismo, teremos o
inicio das lutas sociais, que visavam a revolucéo, e onde a educacdo tem papel fundamental,
segundo os militantes anarquistas do momento e seus tedricos. Pois esta daria 0 conhecimento
e a “consciéncia” para que os trabalhadores mudasseni‘@euino ”.

Mas vejamos o que nos diz Maram (1919, p.119-20) sobre a condi¢céo salarial do
operario e como isto se relaciona com o custo de vida que recaia sobre este e seus

familiares®.

29 Noticia retirada do jornal: Correio da Manh4, 15 de maio de 1908, pag.2.
% Qutra 6tima fonte de informac&o e andlise das condicdes de vida e trabalho da fanditia ém obra de
Hardman (1982).



59

Em 1890, um escritor estimava que o trabalhador médio no Rio de Janeiro,
trabalhando seis dias por semana, poderia receber no maximo 96$008spe o

salario minimo necessario para cobrir despesas eventuais de uma familiaae quatr
pessoas era de 103$000. Dezoito anos mais tarde, o fanhllla calculava que

um operario téxtil, com mulher e trés filhos, trabalhando 27 dias por méds, ain
precisaria de mais 283000 para fazer face as necessidades mensais minimas da
familia.

Toda a familia trabalhando e ainda assim ndo era possivel uma sobrevivéncia que
garantisse 0 basico: alimentacdo, moradia, saude, educacdo. Neste contexto, as criancas €
jovens nao tinham qualquer perspectiva de futuro, a ndo ser viver seu presente, e se tornando
adultos talvez pudessem se tornar operarios como 0s pais.

Este estado de coisas colocava os operarios numa situacdo de imobilidade social e
impunha uma vida dura, sem alegrias e possibilidades. Poderia vir dai a indignacdo para
revoltas, greves, lutas sociais que promovessem alguma melhoria das condicbes de vida
imediatamente: melhores salarios, diminuicdo dos custos do vestuario e alimenticios, reducéo
de carga horaria de trabalho.

Contudo isto ndo seria facil, como ja se disse ao longo do texto, os politicos, patrées e
clérigos ndo permitiriam facilmente estas mudancas.

Nestes movimentos que se iniciaram para defesa de melhores condi¢cdes de trabalho e
vida, nas fabricas, nos bairros muita repressdo foi realizada pelas forcas dominantes da
sociedade. O direito de greve nao era reconhecido, o simples ato de reclamar poderia gerar a
demissao do trabalhador. Maram (1979, p. 38) confirma isto:

De um modo geral, os trabalhadores demitidos como agitadores entravaas para
listas negras das companhias, especialmente nas indlstrias como a de tecidos, que
possuiam associacdes de classe bem eficazes. Uma vez na lista negra,aol@rabalh
tinha forcosamente que procurar outro emprego num mercado de drghalh
saturado. A alternativa par a sobrevivéncia era migrar.

O Estado com influéncia e conivéncia dos patrdes, ainda ndo satisfeitos em impedir
que o trabalhador lutasse por sua sobrevivéncia digna, criou a lei de deportacdo em 1906,
renovada num decreto de 1921, ainda mais repressor.

Isto se tornou arma importante no combate contra mudancas sociais exigidas pelas

classes trabalhadoras do momento pesquisado, como afirma abaixo Maram (1972, p.43-4).

A despeito da imprecisdo dos documentos governamentais, podensbataroo
impacto que as deportagBes tiveram sobre o trabalho organizado se o amalisarmo
em conjunto com outras fontes de informacdo. Por exemplo, analisana®-s
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estatisticas publicaddsencontra-se uma correlagdo quase direta entre o nivel de
expuls@es e o nivel de agitacdo operaria.

A questdo social era entdo tratada como questao de policia. As greves eram atacadas
militarmente pelas forcas policiais, os militantes sindicalistas, anarquistas, imigrantes ou néao
eram presos, torturados, ou mesmo mandados para um campo de conéénfraedpeito
da violéncia, represséo policial e do uso do poder militar beligerante sobre os anarquistas e
suas organizacbes ainda se faz necessario aprofundamento e alargamento do territorio de
pesquisa.

Sdo estas mulheres, homens e criancas que habitam o mundo urbano em
industrializacdo, num Estado Nacional de direito precario, nas precarias condi¢cdes aqui
esbogadas que elaboram, realizam e mantém a educagao anarquista.

Gostaria de sugerir uma indicacdo para futuras pesquisas: qual o papel social,

econdmico e politico do homem, da mulher e dos idosos trabalhadores neste periodo.

%1 No livro é apresentada uma tabela onde os dois indicadores séo cruzadoseeipistpretar que a relagéo
maior namero de deportagcdes menor nimero de mobilizacéo dos trabalhadores.
32 A esse respeito pode se aprofundar na leitura de Samis (1999).
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PARTE Il
- TRAMAS

Comité Pro Escola Moderna
Lista N.

Com o fim de duxiliar as escolas modernas existentes e ir crianda outras nos bairros onde

.-v"

2O maior numero de familias que as reclamem, convida-se a todos o$ que simpatizam com  esta obxu a'll
',\54 instreverem-se nesta lista, ‘declarando a quotd mensal com que dese¢jam contribuir.
i :

N O M L E !{esxdencxa

RSN ~ SR -t —

Figura 2 - Lista de contribuicbes para manutencgdo e criacdo de novas escolas modsamBamo, 1913.
Fonte: Arquivo CEDEM-UNESPSP.
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PRIMEIRO ATO
EDUCAQAD E PEDAGOGIA PARA OS ANARQUISTAS

O homem que diz "dou”
Nao da!
Porque quem da mesmo
Nao diz!
O homem que diz "vou"
Nao vai!
Porque quando foi
Ja nao quis!
O homem que diz "sou"
N&o é!
Porque quem é mesmo "é"
N&o sou!
O homem que diz "dou"
Nao da!
Porque ninguém da
Quando quer
Coitado do homem que cai
No canto de Ossanha
Traidor!
Coitado do homem que vai
Atras de mandinga de amot...

Corpos, sentimentos, idéias, livros, sonhos, delirios cruzam mais uma vez o mar
atlantico na ousada aventura da conquista da vida nova no novo mundo.

As condicGes de vida e trabalho encontradas além das docas tropicais negam 0s
sonhos da longa viagem maritima. O tratamento pelas instituicbes e patrdes que 0s
convidaram a imigrar segue propositadamente pelo descaso: € a velha vida nova.

Em 50 anos, 1880 a 1930, estes imigrantes beiram o numero de quatro milhdes,
segundo o IBGE. Dividem-se inicialmente, entre o campo e a cidade, no primeiro momento o
campo recebe a maior parcela, logo depois as cidades recebem o maior fluxo (DULLES,

1977; MARAM, 1979; HARDMAN, 1983; IBGE, 2000).

Enriguecimento, fartura, retorno para a terra originaria, ndo sao mais os grandes
sonhos que embalam as noites dos italianos, portugueses, espanhdis, maioria esmagadora ne
massa de imigrantes vinda para o pais neste periodo.

Muitos destes, inclusive, que desejavam enriquecer e tornar para seus paises de origem
mudam de idéia, e agora tém de lidar com as condi¢des adversas impostas. Dentre estas esta .

auséncia de uma educacao ou a oferta de uma educagédo precaria.

! Canto de Ossanha, Vinicius de Moraes e Baden Powell.
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Anarquistas solidarios aos trabalhadores em seus paises e contrarios a exploracao
absurda e mentiras extravagantes do governo, igreja e capitalistas brasileiros, iniciam uma
campanha nacional e internacional, junto aos paises de maior imigracdo para que nao

permitissem mais a imigracdo ao Brasil, vejamos documento abaixo:
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panhia e Portusal— e ¢ im prensa honesta

de todos os /z(

08, recommendanos vi- RS
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|| <ampanfia CONTRA A EMIGRACAO PARA © |
BRrasiv, reproduzindo, inte //1/ mente ou

e parte, o conteido m le (/w culo, para 3
gue o elemento tr abalkador dos e anpos,
no meto-do qual, com ¢ promessas fallazes

SR 8

e enganos de l s@o recrutados
08 exercitos e para o Brasil,
conlieca bem, anles de aventinrar-se /ma
a < 30, o5 sotira. |
2 mweentos  que lhe est “eservades //» 2
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Figura 3— Jornal “La Battaglia” Edig¢do Especial
Fonte: Acervo CEDEM-UNESFSP

No século XIX, em 1880, a posicdo dos trabalhadores assalariados na sociedade
europeia ja possuia caracteristicas mais nitidas de um grupo social distinto e com lutas bem
estabelecidas, organizacoes fortes, como a AIT (Associagao Internacional dos Trabalhadores),
e mesmo com realizacdes extraordinarias, como a Revolucdo Francesa. No Brasil, neste
mesmo periodo ainda se mantém o sistema escravista. Organizacbes como sociedades
abolicionistas e de apoio mutuo convivem.

A AIT, também conhecida como Primeira Internacional, € criada em 1864 em Genebra
e vive até 1876, quando num congresso no Estado da Filadélfia € extinta. Nesta associacao de
trabalhadores composta por varios agrupamentos ideolégicos, estes trabalhadores se

encontravam para tentar estabelecer estratégias de luta para uma vida melhor e/ou para a

revolucéo social.
O objetivo dos grupos hegemdnicos nesta associacao seria a realizacdo da revolugéo

social, com vistas a concretizar o socialismo como forma de organizacdo social, politica,

econbmica e, para alguns grupos, também cultural.
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As fileiras desta associacdo eram preenchidas respectiva e massivamente por operarios
e camponeses que através desta procuravam se organizar e fortalecerem em 0posi¢do aos
estados, mercados e igrejas. Em meio a estes trabalhadores, havia alguns intelectuais,
aristocratas e burgueses que integravam suas fileiras no momento, dentre estes Pruodhon,
Marx, Engels, Bakunin

Os quatro citados acima representam também a cisdo dos projetos da AIT. Marx e
Engels seguem pela manutencdo do Estado como forma de realizacdo do Socialismo,
pregando a instalacdo de uma ditadura do proletariado. Pruodhon e Bakunin seguem pela
destruicdo do Estado, realizacdo de uma federacdo internacional com os trabalhadores
livremente associados.

O cismd entre estas correntes de pensamento ird destruir a AIT. Os trabalhadores
entdo fragilizados passardo bom tempo sem uma organizacao internacional que os fortaleceria
e realizaria as acdes necessarias para a revolucao social.

Idéia fixada nas entranhas da AIT e do Anarquismo, a revolugcdo social prescinde de
algumas acoes diretas, outras de médio prazo e outras a longo prazo. Uma destas acoes
diretas, para os anarquistas, que também é um dos seus principios, foi a necessidade imediate
de se realizar uma educacéao propria para contribuir na revolucao social.

Para os anarquistas, a educacdo contribuiria para dar as condigcbes subjetivas na
conquista de uma consciéncia que levaria as pessoas, especialmente os trabalhadores, para
desenvolvimento mais amplo de suas potencialidades individuais e a revolucao social.

Na Europa, jornais, livros, circulos de estudos, grupos de afinidades, conferéncias,
comicios, sindicatos, escolas, ateneus, centros de cultura social, bibliotecas, teatro, sociedades
de apoio mutuo, todos estes materiais, acfes e espacos eram considerados pelos anarquista
como vetores e formas de educacédo. (KASSICK e KASSICK, 2000)

A educacdao foi elemento integrante das praticas anarquistas, desde Proudhon, primeiro
a se autodenominar anarquista, e estabelecer uma andlise anarquista da sociedade, de

economia, da cultura e da politica, e que ocupou nesta ideologia um lugar de destaque. A

Z Pierre Joseph Proudhoopeério cunhou o termo anarquista como 0s anarquistas o entendemeveny
Mikail Alexandrovich Bakunin, filho de aristocratas russos; Karl Marx, aleaémdémico e filho de pais classe
média; e Friederiick Engels, alem&o filho de familia abastada de industriais. Osmeisosrséo de orientagao
anarquista e os dois Ultimos sdo do que viria a se chamar de comunismo.

% A AIT nascida no séc. XIX se torna muito poderosa e as perseguicdes daogpymtrdes e clérigos
aumentam, o poder dos Anarquistas cresce dentre os associadoxdvapoderes de secretario geral, entdo se
decide a mudar a sede da AIT para Nova lork, o que, aliado a fatoresadetrasao fim.
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educacédo e as artes se imiscuiam e produziam uma educagdo mais avancada comparada a
momento histérico em padttRODRIGUES, 1992; SOUZA, 2003)

No processo educacional os anarquistas acreditavam poder simular e experimentar as
varias facetas da sociedade, ali, diante de jovens, sobretudo, poderia se construir o futuro sem
esperar o porvir, poderia mesmo se experimentar o que se sonhava. Como um ator numa peca
a encenar algo do passado ou do futuro, mas que o faz rever suas posi¢des, ou nao, diante de
si mesmo.

Constatei nas pesquisas realizadas por mim, que a educacdo e a pedagogia para 0s
anarquistas, ndo consistem em espacos educacionais privilegiados para a pratica educacional €
pedagodgica. Quais seriam entdo os motivos que levariam ao uso de espacos além da escola ¢
por qué?

N&do se podia perder tempo, educar, informar, conscientizar eram misturados, 0s
espacos eram onde estavam os trabalhadores, mulheres, homens, criancas, jovens: fabricas
sindicatos, federacdes, associacdes de apoio mutuo, vilas, bairros, parques, horarios de
almoco, de descanso, noite, dia. E o caso da criacdo da Universidade Popular de Ensino Livre
em 1904, sua sede ficava no Centro Internacional dos Pintores, & Rua da Constituicdo, n°. 47,
Rio de Janeir(RODRIGUES, 1992). Reproduzimos parte do discurso de Rocha de Miranda
no ato de sua fundagéo

A Universidade Popular, que se dirige a todos os homens de btad®posem
distincdo de crenca nem de partido, tem por fim: fundar um ensirgrigup
metddico para o povo, organizar conferéncias periédicas sobre todos dssassun
suscetiveis de interessar aos trabalhadores, fundar um museu social e uma
biblioteca, realizar representagfes de arte social, saraus musicais, excursdes
cientificas, artisticas e expansivas, publicar um boletim que seja origem da
associacao, estabelecer, enfim, um centro popular tendo por fim as vezes e praz
instrucéo, e a unido moral dos cooperadores

Destacam-se alguns pontos deste discurso: é um projeto ambicioso ndo s6 de
educacdo, mas de cultura, de ser humano, neste sentido se confirma mais uma vez que, a
educacao no conceito anarquista vai além das relacdes predeterminadas quanto a espacos
praticas, sujeitos, materiais utilizados, horarios, métodos e objetivos; se refere também a ser
um espaco para todos, contudo, deixa nitido que serve especialmente aos interesses dos

trabalhadores, aqui fica explicito o principio e o objetivo a que se propde a educagao

“ Essas duas obras sobre a questdo da Arte e especialmente do Teatro recigiararquista indicam em
termos gerais como a arte, a educacgéo e a estética, se nao se se imiscuiantetqielmemenos atuavam par-e-
passo.

> Publicado no Jorn&@ Amigo do PovadS&do Paulo, em agosto de 1904. Encontrado no Arquivo Edgard
Leuenroth- UNICAMP.
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anarquista: a revolugédo social. No caso, para 0s anarquistas, sua pedagogia atende a este

objetivo quando conectada com sua educacao.

Uma educacédo oferecida a sociedade pelo Estado, pelo Mercado e/ou Igreja, ndo é
privilégio do Brasil, tAo pouco uma educacao oferecida por atores além da santissima trindade
citada, ndo € privilégio dos anarquistas.

Precisamos entdo distinguir educacdo de pedagogia, mesmo que esta tarefa seja um
tanto ingldria, pois ambos 0s conceitos, por interesses diversos ou por auséncia de reflexdes
efetivas, acabam se confundindo ou sendo confundidos.

Estas confusdes promovem o entendimento superficial, tomada de postura insegura e
projecdes conservadoras. E o que acontece quando se tenta construir formas de autogestao nc
processo educativo. Estas sao apropriadas e subvertidas, permanece a heterogestao
hierarquizante com grau alto de centralismo.

Tais conceitos sdo necessarios de serem distinguidos tendo em vista que sera
defendida mais a frente, a tese de que a educacdo anarquista tem contida a pedagogia
libertaria como forma articulada e sistematica do pensamento e da acdo &crata nas suas
realizacGes educacionais, e a pedagogia libertaria a partir de determinado momento se descola
da educacdo anarquista, e assim consegue se manter pulsante.

Educacao anarquista e Pedagogia libertaria tomam rumos diferentes, e 0 momento de
inicio € a década de 1930.

E possivel haver varias educagdes como também é possivel haver véarias pedagogias,
sejam elas contidas ou conectadas entre si, ou ndo. Contudo, 0 que seria antes a educacéo e
pedagogia? Visualizar estes conceitos promove referéncias razoaveis para seu entendimento e
diferenca. Assim como para expor o descolamento da pedagogia libertaria da educacao
anarquista.

Da compreensdo dos dias atuais, respectivamente, sobre pedagogia e educacéo,

ficamos com o seguinte entendimento:

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estodiiciste

da educacéo, isto €, do ato educativo, da pratica educativa concreta que searealiza n
sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracdo da atividada.huma
Nesse sentido, educacdo é o conjunto das acdes, processos, influénciasgsgstrutu
gue intervém no desenvolvimento humano de individuos e gruposanalagao

ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de relacdes entre
grupos e classes sociais. E uma pratica social que atua na configuracdo da existéncia
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humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos atedateas de
“ser humano”. (LIBANEO, 2007, p. 30)

N&o é possivel, a ndo ser didaticamente, distinguir educacao e pedagogia, como para
0s anarquistas néo era possivel distinguir educacao de sociedade, arte de sociedade, economiz
de sociedade.

Se cruzarmos estes conceitos de pedagogia e de educacgéo de Libaneo os comparanda
com conceitos e praticas dos anarquistas em seu periodo, perceberemos um entendimento
semelhante, cabendo ainda atualiza-lo quanto a relacdo indissolavel entre a educacédo e a
sociedade, que por sua vez gera este ou aquele tipo de educacao e pedagogia.

Consideremos também, que os acratas entendem que o educar sem refletir a melhor
forma pra isso, ou seja, suas implicacdes pedagdgicas, conduz a alienagéo.

Ampliando um tanto mais, cabe o reconhecimento que o universo educacional,
anarquista ou ndo, nao se restringe aos limites da reflexdo pedagdgica, assim como, o da
pedagogia ndo se restringe atualmente, aos limites da educacéo, e a educacéo naacse limita
universo pedagdgico.

Ja na aurora de sua educacédo, os libertarios ndo predeterminavam limitesaquanto
espacos, a materiais, a acées; e quanto a pedagogia estes a aplicavam como formade reflexa
e discussao sobre os procedimentos, principios educacionais e objetivos em geral, levando em
conta sobretudo as relacfes sociais, econdmicas, politicas, culturais que os cercavam em sua
contemporaneidade. Tudo isso se misturava no cotidiano e nas reflexdes e acdes educativas
acratas, perfazendo o caleidoscopio de idéias e realizacdes que se desnuda aqui.

Assim os pontos de partida da educacdo anarquista e da pedagogia libertaria se
localizam na Europa. Sendo, contudo, o nosso foco, centrado e de aprofundamento no Brasil.

O que estda como conceito expresso historicamente e revivido aqui, ndo resume ou
define 0 que se compreende como educacdo anarquista ou pedagogia libertaria nos NOSSOS
dias, ou mesmo ao longo da historia. Abre uma possibilidade de farejar, ouvir um ruido,
saborear uma comida como pistas.

Desejo deixar a sensacdo da presenca de varias linhas, descontinuas e multiformes que
expressam vestigios costurados sobre a colcha dos retalhos da histéria da educacéo no Brasil.

Uma série de principios compde a educacdo anarquista e a pedagogia libertéria, estes
indicardo mais cores na composi¢cdo dos conceitos no caleidoscopio que € a educacéo e
pedagogia para os anarquistas. Estes principios tém origem na concepc¢ao politica anarquista e
nas lutas travadas na Europa. S&o também derivantes da concep¢do de homem e sociedad:

que estes divulgam.
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Um destes é que os anarquistas nao iriam lutar apenas na frente econémica, mas
também social, atacando problemas como a educacdo, ndo aguardando a conquista do podet
politico ou econémico pra melhorar a vida dos trabalhadores, pelo contrario, com base na
autogestdo e na acdo direta, a educacao seria fruto das necessidades e desejos dos propric
trabalhadores em busca de sua emancipacao social, politica, moral e econémica.

Uma educacéo livre, criativa unindo teoria e prética, intelecto e corpo, antiautoritaria,
provida numa ética de justica e igualdade. Esta foi a configuracdo geral colocada pelos
anarquistas para se contrapor a educacao realizada a época pelo Estado, Mercado e Igreja, ¢
que foi levada a termo através de ateneus, escolas modernas, universidade popular, centros
culturais, sindicatos, mesas de leitura, excursdes, greves, saraus, jornais, brochuras, livros.

Uma educacéo pautada pelo aprendizado das ciéncias sem a influéncia judaico-crista,
gue predominavam nas instituicdes educacionais outras, e que 0s anarquistas acreditavam.
Posto que se desejava um mundo novo, nao poderiam deixar seus filhos, amigos,
companheiros, colegas, como diziam os libertarios, sofrerem uma educacédo castradora,
limitada e limitante, predominantemente apaziguadora dos anseios de liberdade, justica e
igualdade, por eles desejadas, e pela propria sociedade. Sobre isto ougcamos o que nos diz
Bakunin (1979, p. 29-30):

Quien sepa mas dominard naturalmente a quien menos sabe y no existiendo
principio entre dos clases sociales mas que esta sola diferencia de instruccion y
educacion, esa diferencia producira en poco tiempo todas las demas e el mundo
volver4 a encontrar-se en su situacion actual, es decir, dividido en una masa de
esclavos y pequefios numero de dominadores, los primeros trabajanddyoyoen

dia, para los segundos

E necesséario lembrar também, ainda, que a educacio é um bem universal da
humanidade, assim é para os trabalhadores, em seus diversos niveis e oficios, e no Brasil, este
bem tera sua difusdo maior com o governo ditatorial de Getulio Vargas, e mesmo assim, nao
atenderia as demandas quanto a qualidade ou quantidade, pois o objetivo primordial & obter
um exeército de eleitores analfabetos ou semi-ananalfabetos.

Como ja& dissemos, principios orientavam o0s anarquistas, estes propunham e
realizavam olivre contrato, o livre acordogue pretende estabelecer relagcbes educativas
pactuadas, em pé de igualdade entre seus envolvidos diretos: professores, estudantes, pais
buscando dessa maneira considerar os saberes constituidos cruzando-os com os eruditos, poi
desde h& muito que a Igreja, o Estado e o Mercado dispdem sobre a educacgéo, impondo seus
dogmas, suas leis na tentativa de formatar a pessoa humana, produzindo controle sobre os

destinos individuais e levando-os a tornarem-se quase autdmatos.
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O antiautoritarismotambém € um dos principios norteadores da educacao anarquista,
isto quer dizer que praticas arbitréarias, coercdes, punigcbes sdo entendidas aqui como
castradores, inibidores, destruidores do desenvolvimento integral do ser humano, que apenas
contribuem pra um ser intolerante, agressivo e limitado. Compreende-se que todos tém uma
autoridade de saber, que estes sdo distintos, e que na alteridade e justica o individuo e o
coletivo tém mais condigdes de se desenvolver integralmente.

Autogestdoseria a gestao direta do processo ensino-aprendizagem-avaliagcao por parte
de seus envolvidos diretos. Ao contrario de termos professores testando e medindo
conhecimentos precisamos de um coletivo de estudos compartilhados, discutidos, criando
saberes, sistematizando-os ou nao, contando com a necessidade e o desejo de todos O«
participantes e ndo com algo pré-estabelecido sem acordo mutuo. Excluindo o momento
estanque de avaliar e fazendo isto durante, sempre, de forma natural, como consequéncia
querida e necessaria para 0 processo de ensino-aprendizagem, visando sO, e apenas
desenvolvimento integral dos seus participantes e sua liberdade.

Liberdade:este é o método, o fim e 0 comeco a que se propde a Educacdo anarquista e
a Pedagogia libertaria. Num processo educativo pautado sobre os principios elencados aqui,
se deseja que o educar, que a troca de saberes e producdo de conhecimentos sejam realizadc
com liberdade e para a liberdade, prevalecendo o desejo, o conhecimento de si e de seu meio,
a criatividade, de outra maneira acreditam estar reproduzindo a coer¢do, a dominagao, a
compartimentalizacdo do saber em particulas insélitas de conhecimento e, portanto a
fragmentac&o do ser, causando assim sua alienacdo intelectual, fisica, ética e émocional

Pode se considerar também que o uso de espacos diferentes dos criados pelo Estado, &
Igreja e o Mercado surgem em resposta as necessidades dos trabalhadores e sua auséncia ¢
recursos, bem como em satisfacdo aos principios defendidos para o modelo educacional
acrata.

Alguns exemplos da execucéo destes principios no cotidiano: usar a hora do almoco,
para que o grupo de afinidade lesse o jornal da semana, dando informes de greves em outras
regibes do pais, ou em outros paises, mais indicagfes de livros, pecas de teatro, era a0 mesmc
tempo a constituicdo temporaria de um espaco educacional sobre uma pratica pedagodgica

calcada nas necessidades do trabalhador.

" O carater emocional no ambito da Pedagogia Libertaria é pouco estudado e exploradtanto é sempre
abordada referindo-se ao bem estar do individuo, que tem no conhecideestnis desejos e necessidades
pessoais uma fonte de buscas e realizagdes. Este carater emocional muitas vezes spartrauond/oral,

ver Gallo (1995).
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Muitos apenas ouviam, pois ndo sabiam ler. Com esta pratica se propagandeava a
necessidade do aprendizado da leitura, ao passo que se informava e educava.

Assim nasce um tempo e um espaco pedagogico além da escola, e caracteriza uma das
facetas mais potentes dos anarquistas: sua educacéao.

Mais uma vez, todos os espacos onde fosse possivel se educar seriam utilizados, pois
estes espacos eram também os objetos de reflexdo cotidiana destes operarios e
revolucionarios. Assim sendo, acredito que além da condicdo precaria de vida e de recursos
dos trabalhadores, ha também a necessidade de estarem dentro da realidade cotidiana
buscando educarem-se e dai transforméa-la, pelo menos assim defendiam os anarquistas.
Abaixo outra noticia de jornal da Bahia, em que se pode notar a importancia da educacao no

meio operario e anarquista

Escolas! Escolas! eis uma de nossas necessidades. (...) Todos conhecem
gue nesta terra a instruccdo é ainda muito deficiente, pela porcentagem de
analfabetos que possue.

Por isso é que as associagfes operarias fundadas aqui estatuiram a fundacao
de escolas para o aperfeicoamento de seus associados.

Para ndo roubar o tempo, citamos a escola dos Tecel6es, a do Sindicato dos
Pedreiros Constru¢do e Demais Classes, a dos Metallrgicos, etc.

Aconselhamos portanto aos camaradas, que freqientem as escolas, com
forca de vontade, porque sem ellas muito teremos que perder, e conpsfias n
triumpho sera mais acelerado.

Agora mesmo em uma palestra entre os directores da Metallurgica e os
camaradas do Syndicato dos Pedreiros C. e Demais Classes, que olemsaossa
instrucgdo, estes com verdadeira gentileza, promptificaram-se a aceitar qualquer dos
consécios nas aulas de preparatérios ou musica, mediante a apresentacao do recibo
de quitacdo, facilitando desse modo o preparo daqueles que residem mais proxim
de sua sede que da ndssa

Notemos na noticia acima a importancia da educacao refletida no discurso e na criacao
de pelo menos trés escolas; a colocacdo da educacado como instrumento de aceleracdo das
conquistas almejadas, - talvez a revolucéo social? -; a relacdo de apoio mutuo e solidariedade
entre os trabalhadores, independente dos ramos profissionais a que pertencem.

A propria greve é um exemplo consideravel da associagdo feita entre educagéo,
trabalho e sociedade (KASSICK e KASSICK, 2000): as greves eram colocadas como ensaios
educativos, que indicariam aos trabalhadores cada vez mais das suas potencialidades na
direcdo de uma mudanca da sociedade, de uma possibilidade efetiva de mudarem suas vidas.

Silvio Gallo (1990), em sua dissertacdo defendida para o mestrado em Educacédo da

UNICAMP, aprofunda e amplia a presenca dos principios anarquistas relacionando-os com a

® Jornal A VOZ DO TRABALHADOR- ORGAM DAS CLASSES PROLETARIAS DA BAHIA- ANNO | —
21 DE MAIO DE 1921 N° 29. Redacc¢éo e Administracdo Cruzeiro de S&o Francisco, n® 2.(Anexo
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sociedade quando afirma que toda a educacdo tem um modelo de’lipraauer se fazer

ser e projetar. Este tipo de homem é uma escolha politica. Nao é diferente com anarquistas e
com agrupamentos ideologicos outros. Em suma, somos produtos de projetos coletivos e

individuais, somos fruto de acdes, escolhas, ou seja, de posices, auséncias ou imposicdes
politicas.

Nesta perspectiva também os anarquistas vao levar para o meio educacional e
pedagogico o seus principios politicos. O que significa uma vivéncia no cotidiano de uma
sociedade que se quer futura, mas que se realiza como experimento no presente. E como ja se
disse, a educacéo € o espaco privilegiado de experimentacao.

Vejamos alguns trechos de uma matéria do periddiserdadé! Que se referem a

educacao e a pedagogia, sobre o tidacacédo Integral

Educacao Integral! Eis dos assuntos que, pela sua extraordinaria importéisia,
requer atencdo de todos os que dedicam e se interessam pelas questbegdie educa
Para ele devem convergir ndo sé a atencdo de todos os professores @ asofess

E um erro julgar-se que as questdes pedagdgicas s6 devem interessar aos
professores. (...) Afim de que a educacdo seja Util e benéfica, é preeistayize
conjuntamente o cérebro, o coragdo e a saude e vigor fisico da criangagistela

tenda a desenvolver normalmente as suas faculdades fisicas, intelectuais e morais.

Como se pode notar a educagcdo que 0s anarquistas buscam realizar perpassa
diretamente pelo desenvolvimento livre e autbnomo da crianca nas esferas por eles chamadas
de fisica, intelectual e moral. Destas caracteristicas atribuidas ao humano, a crianca, ao adulto,
derivariam a subijetividade, a sensibilidade, a saude, todos indissociaveis entre corpe, mente
sensibilidade. O que nao fora explorado necessariamente pelos anarquistas apenas.

Continuando com a mesma matéria, do mesmo jornal, vao pontuar em que a educacéo

e a pedagogia devem atuar e como.

Deve habituar a crianca a raciocinar, a procurar ela prépria, com a sua natural
curiosidade, conjuntamente com o professor e auxiliada por ptegoédas coisas,
recorrendo tanto quanto se possa a um processo empirico e a um amatititmo,

para que as noc¢Bes adquiridas sobre os diversos ramos do saheohn&o lhes
sejam impostas duma maneira confusa e abstrata, mas sim colhidas o mais
experimentalmente possivel

De acordo com o trecho logo acima, notamos nitidamente que a crianga, menino ou

menina, e o homem ou a mulher, - também dito literalmente no documento origlrtatra

" Concordo com a observagdo contundente do Prof. Silvio Gallo, comueim deixar a contribuicdo que,
analisando o pensamento educacional e politico anarquista, o que seetédsok que este homem, tenha cada
vez mais autonomia, que este homem se constitua cada vez mais livredétssrimapostos por outros, ou por
fontes externas ao seu convivio social.

® Liberdade!Ano I; Rio de Janeiro, 1909, N°1.

° ldem.
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uma educacao que parte da liberdade como principio, método e objetivo, cabendo sempre a
estes e ndo a outros, pela experiéncia, selecionar o que lhe constituird como ser humano.

Ora, encontrar jornais de trabalhadores, desde o século XIX, defendendo uma
educacdo e uma pedagogia, quase que ocupando o espaco abandonado pelas instituicoes
sociais reconhecidas ou impostas. Faz-nos questionar, com o acumulo angariado a mais de um
século, por que a educacdo ainda permanece na condicdo em que se encontra: limitada,
castrante, precaria, insuficiente, desqualificada, isto pelo menos na orbita da oferta do Estado
Brasileiro?

E com esta preocupacdo social e individual, fisica e subjetiva, que a Educacio
anarquista se insere no panorama educacional brasileiro pelos idos de fim do século XIX,
trazida por imigrantes anarquistas italianos, espanhdis e portugueses, e que se torna uma das
Unicas formas de acesso dos trabalhadores ao conhecimento sistematizado no periodo a que
nos dedicamos a estudar, pois pouco ou nenhum era o interesse do Estado segundo Kassik €
Kassik (2000).

A partir dos principios e conceitos explicitados sobre a Educacdo anarquista e
problematizados pela Pedagogia libertaria podemos notar que sua proposta ndo se retém aos
muros da escola e ou da sala de aula; ela nasce inclusive fora das instituicdes educacionais
sejam de Estado, Confessionais ou de Mercado. Seu objetivo € um novo ser humano, uma
nova sociedade.

A instrucdo deve ser igual em todos os graus para todos; p@goame, deve ser
integral, quer dizer, deve preparar as criangas de ambos 0s sexos targovioar

intelectual como a vida do trabalho, visando que todos possam clesggoessoas
completas. (BAKUNIN 199&)

Bakunin atualizara o pensamento de Pruodhon e o desenvolvera influenciando um
outro grande nome da Educacdo anarquista que é Ferrer y Guardia. O qual nos aponta uma
vertente sistematizada e aprimorada da pedagogia e educacao acrata.

Entre 1880 e 1930 varias teorias da educacdo compdem o rosario de principios,
métodos e objetivos para a educagdo no Brasil, e cada qual serve aos seus grupos sociais.
Mas, como vimos, ndo basta mexer apenas na educacéo; € necessario compreender a relaca
efetiva e indissociavel entre a educacao e a sociedade, de uma educacgéo, urnaa@rtm, ec
gue tem como finalidade a justica, a igualdade, a liberdade e o respeito a soberania do

individuo.
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A educacdo anarquista de pedagogia libertaria para compreender as dimensdes do que
vem a ser Educacdo e Pedagogia para os anarquistas. Intrinseca a idéia de educacéo
pedagogia decorre a definicdo de uma concepcéo de ser humano.

Assim a Educacdo anarquista se propde a ser uma negacdo do modelo de Educacao
Liberal Moderno e consequentemente sua substituta, auxiliando diretamente na organizacéo e
realizacdo da revolucéo soéfal

Quanto a Pedagogia libertaria ela se constitui como uma contra-pedagogia no sentido
que nega o padrdo hegemobnico e se apresenta como reflexdo para norteamento da
aprendizagem e do ensino no ambito da Educag&o anarquista e, sobretudo, como resisténcia
criativa ao modelo capitalista.

A semelhanca é grande, contudo ndo passa disso, pois 0 que as distingue é o fato de
enquanto ha uma educacdo anarquista conectada com uma pedagogia libertéria, € possivel
velas imiscuidas uma noutra. Com a fragilizacdo e perda de preponderancia politica das
organizacdes anarquistas, a educacado anarquista e todo seu conjunto de acdes,realizactes
espacos, materiais didaticos, reflexbes revolucionarias, sobretudo, sdo colocados de lado,
enquanto que a pedagogia libertaria é incorporada a sociedade vigente.

Esta incorporacao, por sua vez, foca e canaliza para as contribuicdes da Pedagogia
libertaria que se inclinam para a liberdade do individuo, contemplando ndo mais a liberdade
no sentido revolucionario social, mas individualista.

Este ndo sera o ponto deste capitulo, 0 encontraremos com mais nitidez no ultimo
capitulo desta.

Contudo, a educacgdo anarquista e a pedagogia libertaria por si mesmas, segundo seu
pensadores: Pruodhon, Bakunin, Furrier, Saint Simon, Ferrer y Guardia, Robin, Joao
Penteado, Maria Lacerda de Moura, Edgard Rodrigues, Ema Goldman, Fabio Luz, Ideal Peres
entre outros, ndo serdo isoladamente as responsaveis por promoverem as mudancas
necessarias e alavancar uma revolugéo social.

Educacdo anarquista sem pedagogia libertaria, e vice-versa, ndo pode contribuir
decisivamente para a revolugao social.

Educacao anarquista e Pedagogia libertaria caminham juntas até hoje, mas ndo mais

com pujanca de outrora, € mesmo nos circulos anarquicos, desvinculada de sua proposta

19 Neste caso ndo se trata de ‘conscientizar’ quem quer que seja, como querem os marxistas, mas de
instrumentalizar e potencializar cada individuo para que ele ndo venha a ser uaicaatpassa a partir de si,
de suas experiéncias e desejos e necessidades estabelecer o que Ihe é prioritario.
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revoluciondria social e canalizada em muitas vezes para uma pseudo liberdade
comportamental ou individualista, descartando o que de fato diferencia a educacao e
pedagogia para 0s anarquistas: a educacdo é tudo e a pedagogia é problema de todos, ¢
educacao projeta o social e a pedagogia reflete sobre este. Na medida em que @&apedagog
abandona o social e canaliza apenas para o bem estar do individuo, colocando de lado o ser
social qgue nos somos e que nos constitui, ela alija uma parte deste pseudo individuo livre
forjado nas hostes da reflexdo pedagodgica libertaria, também desconfigurada.

Até o0 momento tudo parece ser uma Educacao anarquista e uma Pedagogia libertaria,
um grupo grande e uniforme de Anarquistas, distribuidos por todo o pais tal qual fosse um
charmoso e exotico cangaceiro caminhando seja na Cinelandia Carioca, na sofisticada Rua
Chile soteropolitana, ou nas venturosas Campanhas Gauchas, ou mesmo nas Praias do solal
Ceara. Pois bem, ndo ha um ser, grupo, individuo anarquista igual ao outro, ndo ha uma
Educacdo anarquista aplicada para todo o pais nem tdo pouco uma Pedagogia Liberaria. No

proximo capitulo veremos isto.
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SEGUNDO ATO
TANTOS PROJETOS QUANTO ANARQUISTAS

Eu amo a vida, eis a minha verdadeira fraqueza.
Amo-a tanto, que ndo tenho nenhuma imaginacao
para o que nao for vida

Até o momento tive a sensacéo de uniformidade e acho que todos que leram também,
escrevi sobre a educacdo anarquista e pedagogia libertaria, dos anarquistas, como que dizendc
das mesmas idéias, de um mesmo grupo, das mesmas praticas e realizacoes.

Isto implica imaginar, pensar, que todos os anarquistas possuem e divulgam uma
doutrina, como numa religido ou algo semelhante. E que tudo e todos pelo Brasil eram iguais.

Pois sim, ndo foi um anarquismo de fato. Ndo estamos falando de um grupo
homogéneo como deixei parecer até o momento, e de certa forma era pra ser visto assim
mesmo. Pois precisava indicar as caracteristicas comuns, para também indicar algumas
generalizacfes e atentar mais a frente sobre algumas particularidades, que provocam tomadas
de posicdo na educacao anarquista e pedagogia libertaria realizando distin¢des.

Sempre, ao olhar um objeto, acontecimento, evento, processo histérico somos tomados
pela primeira imagem, movidos pela tradicdo positivista ou uma viséo superficial, algo que

seja nosso, um sentimento de unidade, como a primeira visédo, impressao sobre uma pessoa.

Quando estudamos o0 Anarquismo, porém, vemos que seria muito mai corr
falarmos em Anarquismos, e ndo seriam poucos... Como, entdo,oslarmum
paradigma anarquista? (GALLO, 1996)

Os acontecimentos da historia, a principio, podem ser vistos assim, genericamente,
superficialmente, univocamente, igual ou similarmente. Mas seus sujeitos envolvidos sao
diferentes, ndo ha uma linha de evolucdo continua e logica, como se possa acreditar num
primeiro momento. As idéias também n&o sdo entendidas e realizadas de forma absoluta pelos
sujeitos que protagonizam o momento.

Olhando mais apuradamente para a histéria humana, vemos o contrario do monélogo.
N&o afirmo isto com base em teorias somente, mas observando, comparando, interpretando,

vasculhando os meandros que este objeto aqui possui.

1 CAMUS, 1996.
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No nosso caso, até o capitulo ¥V Educacdo e Pedagogia para os Anarquistas,
tentamos realizar um exercicio de identificacdo e de generalizacdo que pudesse d&a uma visdo
panoramica e também policromatica de quem vem a ser 0s anarquistas, sua educagao e sue
pedagogia. Conseguimos criar um caleidoscopio com algumas nuancas e certas perspectivas.

Constatou-se na pesquisa que VArios grupos existiam e que estes possuiam Varios
projetos e sua pedagogia variava em decorréncia dos valores imprimidos nos principios que
estes possuiam, mesmo em pequenos detalhes, o suficiente para os tornarem distintos.

N&o vamos nos ater a todos as experiéncias, isto demandaria uma nova pesquisa. Mas,
desde a Europa e paralelo a suas pequenas ou grandes experimentacdes educativas, o
anarquistas irdo formular uma critica contundente a educacdo realizada pelos Estados
Nacionais, a Igreja e o Capitalismo, atravessando do século XIX ao XX, como nos indica
Gallo (1996):

Os esforcos anarquistas nesta area principiam com uma critica a educacao
tradicional, oferecida pelo capitalismo, tanto em seu aparelho estatal de educacéo
guanto nas instituicbes privadas - normalmente mantidas e geridas por ordens
religiosas. A principal acusacgéo libertaria diz respeito ao carater ideolégico da
educacédo: procuram mostrar que as escolas dedicam-se a reproduzir a estrutura da
sociedade de exploracdo e dominagéo, ensinando os alunos a ocupalegasesis
sociais pré-determinados.

A educacgdo assumia, assim, uma importancia politica bastante grande, embora ela se
encontrasse devidamente mascarada sob uma aparente e propalada "neutralidade” .

Mas nao bastava realizar um programa de criticas, era preciso também realizar uma
educacao que respondesse as necessidades dos trabalhadores; segundo os anarquistas, negac
pelos Estados, Igreja e Capitalistas. Dessa forma serdo criados jornais e bibliotecas, farédo
sarais, encenaram pecas teatrais com roteiros proprios, criaram escolas, ateneus e
universidades também.

Muitos projetos anarquistas na educagao, dentro e fora do Brasil, foram levados a
cabo. (RODRIGUES, 1992).

Podemos dizer que houve pelo menos um projeto macro dos anarquistas para a
educacao no Brasil, a partir de um de seus maiores grupos, que foi a Confederacdo Operaria
do Brasit?. Este somou algumas das iniciativas dos grupos menores e dispersos pelo Brasil,
mais o acumulo tedrico-pratico trazido pelos europeus, e realizou uma sintese de programa

publicada no relatério de seu primeiro congréSsoreformulada nos dois seguintes.

2 COB - organizagcéo sindical revolucionaria sobre orientagdo anarco-sindicalista. Teve dagibem 1906,
no seu primeiro congresso. Existe até os dias atuais.

13 Este | Congresso ocorreu no Centro Galego, Rua da Constituicaie Bameiro, entre 15 e 20 de abril de
1906. Depois deste ocorreram mais dois, também no Rio de Janeiro, respetévderD8 a 13 setembro de
1913 e 23 a 30 de abril de 1920.( RODRIGUES, 1999).
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Mesmo indicando um projeto bésico para ser propagandeado por todo o Brasil, 0s
anarco-sindicalistas* ndo parecem querer fazer valer seu formato universal e
hegemonicamente para os sindicatos filiados a COB e outros agrupamentos anarquistas ou
socialistas. Isto fica explicito em outras pequenas iniciativas realizadas, por grupos
independentes dos da COB, ou mesmo por grupos internos. O que ocorre também é a
influéncia destes projetos a grupos de orientacao socialista.

Recordemos, que derivagcbes como estas sdo comuns e naturais, em qualguer meio
politico e social, especialmente no meio anarquista, que tanto presa pela autonomia e
liberdade.

Pedagogia anarquista, educacdo anarquista, pedagogia libertaria, educacéo integral,
educacao racionalista, educacdo politécnica. De fato o adjetivo que se aplica seja para a
educacdo ou para a pedagogia nao as distinguem entre si, antes sim, sua distincdo vem da

propria natureza do que vem a ser educacao e pedagogia.

Algumas tonalidades de anarquismo foram produzidas na educacdo. Pierre Joseph
Proudhon, Mikail Bakunin, Piotr Kropotkin, Ema Goldman, Max Stirner, Errico Malatesta,
Sebastian Faure, Francisco Ferer y Guardia, Paul Robin, Willilam Godwin, Alexander
Sutherland Neil, contribuiram para a criacdo e desenvolvimento da educacdo anarquista e para
a pedagogia libertaria. Estes mais que quaisquer outros influenciaram na compreenséo e na
acao anarquista no periodo aqui abordado.

Considero que trés pensadores anarquistas contribuiram consideravelmente para a
educacgdo anarquista e pedagogia libertaria na forma executada no Brasil. Em alguns casos
estas idéias se misturaram parindo hibridos.

Ferreira (In SA SIEBERT, 1996) nos auxilia nesta apresentacéo e a compreender 0s

pensadores e suas idéias, vejamos:

Stirner:

... pensou a educagdo e a pedagogia como um hino de criatividade e diberdad
circunscritos a soberania absoluta do individuo face a todos os poderes ou
autoridades exteriores ao mesmo (11). Nesta assung¢édo, o individuo, ao assumir-se

14 Anarco-sindicalismo se constitui no no Brasil e em todo o continente amerimarioy do século XIX e
década de 30 do século XX, como a maior poténcia de organizagdo e luta dibmdmbs por melhores
condigbes de vida e de trabalho, assim como foi o responsavel pela tentativa gdoesadial. (RODRIGUES,
1999)
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como uma funcao de soberania relativamente ao outro ou aos outros ossttnd
instituicbes de diferentes tipos e no Estado, s6 assume a criatividade e
espontaneidade plena nos planos educacional e pedagégico, quando usufrui do
maximo de liberdade e de individualidade

Proudhon
A ordem social e econémica que defendia num sentido de uma sociedade libertaria
construia-se basicamente a partir do trabalho e dos trabalhadores livres e
emancipados. A educacdo e a pedagogia inscrevia-se nesta orientacdo peimacial
funcionavam como o motor de aprendizagem dos conhecimentos necessadas
atividade econdmica, profissdes, oficios e vida cultural e social em geral. A
integracéo do ensino intelectual e manual numa sintese criativa humana permitiria a
sua insercao espacio-temporal em todas as actividades sociais, econémidzss politi
e culturais. Pedagogicamente, a escola modelo para Proudhon é a "escola-oficina"
gue permitia um processo de aprendizagem de conhecimentos politécnicos. A
politecnia era uma pedagogia que permitia um acesso ao conhecimento dos
diferentes oficios, através da experiéncia e da racionalidade cientifica e
simultaneamente de relagfes sociais espontaneas e simples, sem hierarquias e
autoridades morais exteriores ao individuo e ao colectivo a que pertencia.

Um outro nome importante é Francisco Ferrer y Guardia, este talvez tenha sido o
maior expoente na educacdo anarquista e pedagogia libertaria do século XX.

Kassick (In SA SIEBERT, 1996) apresenta os seguintes pontos como fundamentais no
pensamento e préaticas de Francisco Ferrer: um ensino baseado na racionalidade, que consiste
em ensino de base cientifica, empirica; uma pedagogia laica, ou seja, desconectada dos
valores morais religiosos; também deve ser uma educacédo que inclua o carater, a moral, que
desenvolvidos com o fisico elevara a condicdo do individuo gerando um ser humano mais
livre e mais desenvolvido fisica e intelectualmente; adequacdo do ensino a psicologia da
crianca, e ndo da crianga a psicologia do adulto.

A escolha destes pensadores foi realizada sobretudo na leitura dos periédicos que dao
base a toda esta pesquisa, outras linhagens do anarquismo também desembarcaram no Brasil «
viveram varias experiéncia, principalmente educacional: como na experiéncia do Falanstério
do Sai, em 1842, no interior de Santa Catarina, que foi inspirado no pensamento de Charles
Fourier.

Bakunin entra no saldo da educacdo anarquista citando e criticando a relagao
ideoldgica contida na educacéo oferecida. Ele identifica e reafirma, como Proudhon, a falsa
dicotomia de um ensino dividido entre o aprendizado manual e intelectual, denuncia também
o carater ideoldgico que estéd contido nesta educacao, pois pra ele, enquanto se mantém uma

educacédo precaria para os trabalhadores, que oferta apenas os rudimentos do conhecimentc



79

para os trabalhadores, para os burgueses, se oferece uma educagado composta dossavancos d.
artes das ciéncias.

Considerado estes aspectos Mikail Bakunin dispara seu canh&o verbal russo sobre a
instituicdo escolar e propdes que os trabalhadores lutem, realizem e tenham uma educacéo de
base racional, cientifica, laica, de artes e assim conquistem sua liberdade social e individual.

Contudo, Bakunin ndo acredita que a educagdo por si S0 possa vir a ser a redentora dos
males sociais e individuais. E mais uma vez dispara seu canhao verbal russo afirmando que os
males sociais decorrem também da economia e da politica, e que os trabalhadores com suas
associagles, imprensa, educacdo, greves, estes sim, serdo 0s Unicos a poder realizar ¢
revolucao individual e social. Pois uma prescinde da outra para ser completa.

Em todos os pensadores do elenco acima, a excecdo de um, Max Stirner, o principio
de revolucao social esta contido. Ele compde a pedagogia libertaria e, sobretudo ele permeia
toda a educacdo anarquista. E entdo um traco distintivo e caracteristico da educacéo

anarquista.

Havendo inicialmente unidade entre a educacdo anarquista e a pedagogia libertaria
propalada a partir das derivacbes do pensamentos dos autores citados aqui neste capitulo. NG
Brasil, estas tomardo novas facetas, como a inclusdo da questao de raca e etnia.

As variag6es ocorridas no Brasil, na educacdo anarquista e na pedagogia libertaria séo
fruto da convergéncia de povos e culturas, e das especificidades dos problemas vivenciados
pela sociedade e principalmente pelos trabalhadores no Brasil.

Até o momento ndo h& pesquisas que apontem para a participagdo ou ndo dos
mesticos, indios e negros na educacdo anarquista, seja como protagonistas ou ndo. Ocorre ©
mesmo em relagdo as mulheres e idosos.

Mesmo assim, na foto da Escola Moderna n°1 de Sao Paulo notamos dois garotos
negros, meninas e meninos misturados e com varias idades. Neste caso, esta se cumprindo un
dos principios da pedagogia libertaria, ensino sem distingdo de género e na mesma escola,
sala.

O inusitado, inclusive para o momento, € a existéncia destes dois garotos negros, ou
seja, mesmo que ndo presente nas teorias pedagogicas dos pensadores europeus, no Brasil, pc
conta de sua particularidade na formacéo do povo, foi incorporado o individuo negro. Isto, no

entanto ndo quer dizer que se repita em outros locais e tempos.



80

O principio que talvez possa ser indiscutivel e que mais é difundido no meio de todos
0S agrupamentos anarquistas € o da liberdade. Para Proudhon, os individuos se associariam ot
nao; formando o que chamou de federalismo, que seria a forma politica, econémica e social
da sociedade local, regional, nacional e internacional de se autogerir.

Havendo associacao livre de individuos e grupos, e sendo difusa esta compreenséao e
pratica no meio dos anarquistas e de seus agrupamentos, pude notar a existéncia de VAarios
projetos em educacdo. Longe de ser obstaculo, proporcionava uma diversidade de idéias e
praticas que promoviam a participacado de muitos que se quer teriam pensado em se educar.

Digo isso em decorréncia das varias possibilidades de ensino-aprendizagem que 0s
anarquistas langcaram méo ao seu tempo para que todos os trabalhadores tivessem acesso a
conhecimento e informacédo; e pudessem como diziam os libertarios a época, se libertarem do
julgo da exploracdo e da ignorancia imposta. Apresentarei no proximo capitulo alguns
detalhes sobre materiais didaticos e modos de ensino e aprendizagem usados pelos
anarquistas.

Mais uma vez, longe de representar uma precariedade ou fragilidade do potencial
anarquista, notamos que tal auséncia de uniformidade, de padrdo dos projetos, proporcionou
realizar muito mais do que o proprio Estado, a Igreja e o Mercado no momento, pois estes
tinham como meta a unidade e padronizacédo, e mesmo assim nao conseguiam chegar se que
as grandes capitais da época no grupo trabalhadores.

Cada Escola, por exemplo, tinha, conforme chamado pelos anarquistadsaserde
acordg onde se explicitava os principios, métodos e objetivos que cada escola seguiria.
Mesmo que essa escola fosse produto de um sindicato, que estivesse aliado ou ndo a uma
federacdo e esta a uma confederacdo. Esta carta contendo as bases gerais de acordo d
fundacdo da escola era elaborada e firmada entre os integrantes diretos do sindicato e da
escola a ser criada.

Esta liberdade quase que irrestrita, pois se deveria ainda considerar que partidos e
influéncia religiosa ndo poderiam participar € compor a estrutura das escolas e seus
programas. Promoveu um lastro de possibilidades para as expressdes locais, que derivariam
em escolas diversificadas entre si. O que aponta para a confirmagcdo ndo de uma rede
uniformemente padronizada, com salarios, formacéo, programas, curriculos unitarios e sim
multiplos, ratificando os anseios dos anarquistas em seus discursos.

Entdo ndo estamos descrevendo projetos universais, homogeneizantes e monoliticos.
Estamos compondo imagens através de um cem numero de pequenas realizagbes, que as

vezes se cruzaram e as vezes ndo. Nao deixemos de lembrar que as matrizes dessa educacé
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enquanto critica e teoria tém origem em varios pensadores, o que também imprime uma
variedade de tonalidades interessante e estabelecem tangentes a todas as iniciativas de
educacao anarquista no Brasil.

Como ja disse antes ndo havia um projeto hegemoénico dos anarquista para a educacao.
Iniciativas pipocavam aqui e acold alinhavadas pelos principios e a propaganda realizada
pelos periddicos libertario que circulavam pelo pais divulgando a necessidade de uma
educacao independente do Estado, da Igreja e do Mercado.

Em 1904, no Rio de Janeiro é criada a Universidade Popular, esta iniciativa partiu de
um grupo de anarquistas de varias tendéncias do movimento, sendo que o apoio estrutural é
marcadamente anarco-sindicalista. A sede da Universidade sera alojada em um dos sindicatos
mais combativos e organizados no momento: Centro Internacional dos Pintores, de orientacdo
explicitamente anarco-sindicalista.

N&o havia qualquer teste de admissado. Fora estabelecida uma cota de inscricdo 1$000
e a cotizacdo mensal de 23$000. Esta universidade contava ainda com uma Biblioteca,
consultério médico, assisténcia juridica, livraria e museu social. Os estudantes escolhiam em
participar de cursos como higiene, geografia, escrituracdo mercantil, mecéanica e outros.
Conferéncias também eram frequentes, como a de inaugurac&o da biBlioteca

Os cursos também tinham carater profissional, afinal era preciso entrar para o0 mercado
de trabalho. S6 o desenvolvimento do intelecto ndo dava conta disso, e as idéias de Proudhon,
Bakunin, principalmente, apontavam sempre para uma educa¢ao que preparasse 0 COrpo € a
mente, a moral e o intelecto.

Em Salvador o Sindicato dos Pedreiros, Carpinteiros e Demais Classes dos
Trabalhadores em Geral, criou o Grupo Escolar Carlos Dias mantido com recursos do
sindicato angariados na contribuicdo espontanea dos trabalhadores asSo@adoarsos
oferecidos eram majoritariamente oferecidos a adultos, que pouca ou nenhuma instrucao
escolar possuia.

Os programas didatico-pedagdgicos desta experiéncia baiana apontam também pra
tentativas de elevar o intelecto dos trabalhadores, seja através de sua biblioteca, mesas de

leitura e/ou obras publicadas e vendifipelos mesmos, ou pela ampliagdo dos cursos para

!> para maiores detalhes ver Rodrigues (1992) ou Jornal O Amigo do Poyo,dedr904 - S&o Paulo. Fonte
AEL.

' jornal A Voz do Trabalhaderfevereiro de 1921 Salvador - Ba. Fonte AEL.

7 Os programas educativos eram divulgados nos jornais. No Caso do Exeglar Carlos Dias, seu programa
se divulgava através do Jornal A Voz do Trabalhador, Salvador - R8Rih.

'8 Revista Vida- Rio de Janeiro; Livro de Modinhas, O Capitak. Marx, Iniciagdo Astrondmica Flamarion,

A Sociedade Futura - J. Grave, A Conquista do P&iotr Kropotkine, O Ideéloge- Fabio Luz. Obras
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além da instrucao basica, conferéncias também compunham o aparato pedagdgico utilizado
do momento.

Neste caso do Grupo Escolar Carlos Dias ndo se faz referéncia a pedagogia libertaria
de Francisco Ferrer no decorrer do periédico. Fica nitido trés aspectos, de acordo com o
peridédico estudado: em Salvador era mais importante a alfabetizacdo, os programas, como
dito e presente nos anexos que apontam para isto; o segundo seria 0 desenvolvimento de
outras potencialidades como as artes através de saraus, pecas teatrais, apelo ao uso d:
biblioteca, traducéo, divulgacéo e venda de livros, revistas, mais aprofundamento do intelecto
com conferéncias, literatura diversificada, disponibilidade de jornais de circulagdo em outros
estados e paises, em ultimo, a explicita e continua luta através da educacgdo parata conquis
da liberdade.

E muito importante levar em consideracéo que os anarquistas ndo viam a educacdo
exclusivamente sobre a Otica da existéncia de uma escola ou uma universidade. E o caso
explicito dos jornais, centros de cultura social e grupos de afinidades em geral, em especial os
de teatro. Nos trés casos, havia a consciéncia que estes ndo eram a educacdo em si, ma:
também possuiam papel educativo e pedagogico fundamental, tornando-se educacédo e
participando do instrumental pedagogico.

N&o € inusitado encontrar junto a um grupo de afinidade e/ou sindicato anarquista uma
escola, um jornal, um grupo teatral, um centro de cultura social, uma biblioteca. Eles
acreditavam que era preciso unir todos os esforcos, utilizar todos 0s espacos e materiais para
possibilitar o desenvolvimento, o0 mais pleno possivel para si, para os trabalhadores, em suma,
para o ser humano alienado socialmente dos seus considerados “direitos naturais”, como
defendiam os libertérios.

No Rio de Janeiro pela Liga das Artes Gréficas, organizacdo anarco-sindicalista, €

criado o Grupo Dramético Social:

Realizou-se a nove do corrente, nos sales do Centro Galego, a Ruastitui¢éo
a representacdo de uma peca social denomi@ddéanticidio de lavra do distinto
camarada typographo Motta Assumpgao

Em Porto Alegre é criado Centro de Estudos Sociais, um equivalente do Centro de

Cultura Social. Parece-nos digno reproduzir integralmente o recorte da noticia:

encontradas nas paginas do Jornal A Voz do Trabalhador. 1920,19221 Salvador Ba. Fonte AEL. Estas se
encontravam a venda nas sedes dos sindicatos associados e de orientagBeraaratap disponiveis nas suas
respectivas bibliotecas e mesas de leituras. Os precos eram bem reduzidos compsidel@sercado, pois 0s
proprios trabalhadores traduziam, fabricavam e distribuiam as obras, aléndekeaido para os trabalhadores
sindicalizados.

19 Jornal O Congresso, com matéria completa sobre o assunto.
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Contro ds Estudos So-
ciags “Nove Era’

rorto Alegre-It. G. do Sl

Trabalpzdores 1

O Centro de Esludos Sociaes
“Nova Era” recentementie instal-
lado nesta capital, sendo seu
abjectivo principal inleressay aos
trabalhadores no estudo das
questdes sociaes e das doutrinas
libertarias, bem assim como pre-
parar individualidades para a
obra de Eriancipagio Social,

coplie-se

1.c — Estabelecer communica-
¢do directa com todos os Cen-
tros o Grupos Libertarios, As-
sociagdes Operarias ¢ Organiza-
¢des que luctam por qualquer
modo, pelo ideal de liberagio
Humana ; Co

2.° — Fundar uma Bibliotheca
Soctal de obras seciofogicas e
de de doutrina libertaria, anne-
xando-lhe umasecgio de livraria,
afim de facilitar aos trabajhado-
ves, pelo prego do custo nos cen-
tros editores, as obras mecessa-
4 sua instrucgo e preparo;

3.° Fundar por conta propria
escolas para trabalhadores, ou
auxiliar moral e malerialmente,
de conformidade com a5 sias
possibilidades, a manutengdo das
que venha a estabelecer o Grupo
Qerminal j4 em actividade na ci-
dade do Rio Grande,

4 Editar para disiribuigzo
giatuita, folhetos de propaganda
libertaria, bem comaspublicar um
jornal ou revista com o lifuio de
“Nova Era”, ou subvencionar,
de accordo com a situagdo eco-
nomlea n antnn o andidada nua
ge proponha realisar esta obra;e,

5.° — Trabalhar Incondicional-
mente para a realisagdo, por
qualquer mejo, danbrade eman-
cipagiio social,

Eis, em syntheses, trabalhado-
res a obra principal que se pro-
poe realisar 0 Centiode Estudos
Sociaes “Nova Era”

Filiae-vos pois, a este Centro,
e conlribuirels para a vossa einan-
cinacio 1]

Secrefaria : Volunfarios da Pa-
tria, 1733 — P. Alegre.

A Co_mmissﬁo Admislrativa

Figura 4 - Jornal Accéo Direta de maio de 1929, Rio de Jan&ib

Fonte: AEL
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Neste capitulo apresentamos alguns projetos de educacdo anarquista, em Vvarios
Estados do Brasil, em momentos diferentes. Cada qual com peculiaridades e similaridades.
Tornamos diante do exposto a afirmar a diversidade de projetos e a auséncia saudavel e
criativa de uma homogeneidade politica, educativa e pedagoégica. Pois hoje pode ser dito que
um traco libertario foi assimilar as questfes culturais e materiais no e do seu tempo e espaco.

Poderiam ser apresentados outros tantos exemplos de experiéncias educativas
anarquistas, mas esta discricdo seria por si mesma a producdo de varias outras obras.
Ficaremos entdo no aguardo de que outros pesquisadores, autodidatas ou académicos,
continuem a tarefa de identificar e dissecar os varios projetos, experiéncias educacionais
anarquistas realizados nas cinco regidées e em pelo menos quinze dos Estados no periodo entre
1880 e 1930.

Deve-se aqui render honras a determinacao e larga producdo de. Edgard Rodrigues,
historiador e anarquista incansavel no seu trabalho de busca, garimpagem de fontes, na grande
producdo historiografica e memorial do movimento anarquista tanto do Brasil como de
Portugal.
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Suas obras sdo referéncias deste e de outros tantos trabalhos de dissertacdo e
doutorado, e mais que uma centena de livros, aqui e no exterior. Salve Edgard Rodrigues, a

guem dedico este capitulo.
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RASCUNHOS ALEGORICOS
PARTE Il

Figura 5- Capa do Jornal “O Trabalhador Graphico” estampado com capas de jornais anarquistas

Fonte: CDEM - UNESP
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ESPACOS E MATERIAIS / ENSINO-APRENDIZAGEM

Vai-se o hoje: uma cépsula
de fria luz que volta a seu recinto
a sua mae sombria, renascendo.
Deixou-0 agora envolto em sua linhagem.
Dia, € verdade que participei na luz?
Tempo, sou parte de tua catarata?
Areias minhas, solidde's!

A sensacdo que tivao estudar a educacdo anarquista e a pedagogia libertaria é de que
todos os espacos sdo educativos e que quase tudo parece ser utilizado como material
pedagogico, de quase tudo se ensina e de tudo se pode aprender.

Isto de “quase tudo” ou “tudo” deixa-nos um tanto confuso. Pode ser mesmo que seja
considerado esse tudo um sindnimo de nada, ou agregado a qualqudii caisatexto do
Edgard Rodrigues que o jornal O Estado de S&o Paulo, desde a época, reconhecido como de
moral exemplar e ilibada, de neutralidade ofuscante, classificou os anarquistaglaao
exotica e, portanto, nociva a fauna e a flora nacionais.

N&o estamos falando de um ser exético que tudo faz e tudo pode, estamos narrando
uma histéria com gente comum: trabalhadores, desempregados, indios, brancos, negros,
jovens e idosos, ex-escravos, criancas e mulheres. Nem tudo se ensinava e nem tudo se
aprendia de fato, nem tudo era espaco educativo ou material pedagégico. Contudo, a educacao
anarquista e a pedagogia libertaria estavam além de seu tempo, tanto na abordagem
pedagogica, como no seu conceito de educacao.

O principal espaco e material para o ensino e aprendizado nas experimentacdes
educacionais anarquistas foram: os anarquistas. Onde estes homens e mulheres chegaram
também chegou a anarquia, a luta social, a busca por uma educacao libertaria.

Estas pessoas, trabalhadores, pais, jovens, carregavam oaalsigsos sonhos de
justica, igualdade e solidariedade, tudo embebido pela liberdade como principio.

Neste afd de o mundo revolucionar, anteciparam tendéncias educacionais e
pedagogicas hoje difundidas no planeta e ainda discutidas, como o uso e aplicacéo do jornal e

o cinema como material didatfca uso do espaco do trabalho no intervalo do almoco, ou o

! Trecho de poema de Pablo Neruda (2002).
2 Ver o jornal A Voz do Trabalhador, 1920-22, Salvador - Ba. Este jornal convida os trabalhadores para
mostra de filmes no Cine Jandaia, segue entdo outras atividades, inclusive um baile.
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dia de descanso como momento de estudo, da mulher solteira ou de toda a familia estudando,
a escola aberta aos fins de semana com atividades artisticas, politicas, sociais, econémicas.

Diante dos documentos encontrados, € inegavel que os anarquistas lancaram méo de
todos 0s suportes e espacos possiveis para realizar sua educacdo anarquista e pedagogi
libertaria. Os recursos eram parcos, as circunstancias politicas eram desfavoraveis, as
condicOes de vida e trabalho eram massacrantes.

A solidariedade destes homens e mulheres ndo era mera figura de retorica: se
concretizava na abertura de uma escola ou em dividir uma marmita de comida no trabalho.
Uniram o que Bakunin e outros chamavam de educacao integral as necessidades e o meio, e

estes elementos tornaram-se matéria e material de estudo.

Quais espacos os libertarios usaram para realizar sua educacdo e pQugisée?
materiais didaticos eram utilizados e por qué?

N&o se trata de realizar uma listagem de espacos e materiais ou detalhar praticas de
ensino e aprendizagem, mas de pontuar quais os tipos de espaco e materiais didaticos e modos
de ensino-aprendizagem utilizados, e por que a escolha e/ou usd destes

Este exercicio de generalizacdo pode ser, e precisa ser acrescido de estudos de casa
sobre aqueles que atuaram e participaram diretamente desta educacdo. O que muito
enrigueceria o conhecimento soécio-historico-educacional sobre o cotidiano da proposta
anarquista na educacéo.

O periodo estudado aqui compreende 1880 a 1930; fora feita uma pesquisa de base
bibliografica e de fontes primarias abrangendo todo o Brasil, procurando identificar as
experiéncias educacionais anarquistas.

Constatou-se junto a bibliografia e documentos encontrados, que o periodo de
pesquisa pode ser mais dilatado, que as experiéncias educacionais nos varios locais, variaram
conforme os Estados do Brasil, ndo fora encontrada uma linha ininterrupta, cumulativa,
evolutiva, ascendente na difusdo da educacdo acrata. O que também imprime um desenho

narrativo descontinuo, lacunar.

® Rodrigues (1992), nos apresenta listagens de livros publicados noeHfaasilque auxiliaram na educacéo
anarquista.
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A educacdo anarquista acontecia onde houvesse um ou mais grupos anarquistas
presentes, seja la qual a vertente por eles declarada: anarcosindicalista, anarcocomunista,
anarco cristo...

Neste sentido, talvez os jornais tenham sido a primeira iniciativa publica anarquista.
Com viés tanto educativo como informativo e noticioso, alcangaram além das fronteiras onde
eram editados.

Grupos de afinidadepublicavam seus jornais, panfletos publicisando desde textos de
grandes escritores socialistas, como a literatura ou noticias de greves no pais ou fora. A
Lanterna e o Amigo do Povo, ambos paulistas, romperam os limites territoriais e chegaram ao
Rio Grande do Sul como também a Belém, Espanha e Itélia.

Os jornais eram um grande veiculo de propaganda dos ideais libertarios, e também um
grande agregador de pessoas. Através dos jornais se faziam campanhas de criacdo de ligas
sindicatos, ateneus, escolas; recados pessoais eram transmitidos, divulgagdo de festivais
dancantes feitos pelos proprios trabalhadores.

Sem duavida o jornal no meio anarquista, neste periodo estudado, fora o maior veiculo
de promocéo da educacao, da arte, da ideologia e de informacédo para os trabalhadores.

De fato o jornal em si fora um espaco privilegiado da educacéo anarquista e difusdo da
pedagogia libertaria durante todo o periodo estudado.

Em todas as regibes do pais foi identificada a presenca anarquista, porém nao
ocorrendo em todos os Estados. Esta presenca, como a educacao anarquista ndo ocorren
sincronicamente em todos os lugares.

A chegada de um anarquista ou de grupos em determinado local indica o inicio das
acoes e realizacdes 4cratas. Os espacos educativos variam conforme tempo e local onde este
anarquistas aportam, somem-se a isto as condi¢des materiais disponiveis e as relagdes sociai
estabelecidas.

No Brasil, em alguns lugares, a educacao anarquista comeca logo no fim do século
XIX e na sua maioria apenas no comeco do século XX. Os jornais até hoje sdo 0s Unicos
documentos que indicam com maior precisdo estes comec¢os e descontinuidades. Contudo,
sabemos que ha arquivos particulares distribuidos no Brasil, que guardam documentos destes
ateneus, destes grupos teatrais, sindicatos, escolas. Mas estes ndo foram disponibilizados.

Outras fontes precisam ser buscadas: arquivos policiais, testamentos, arquivos de fabricas.

* Pessoas que se agrupavam por afinidade ideolégica, por exemplo, o coletiésBakunin, ou por
trabalharem no mesmo oficio, como sapateiros. Estes grupos atuavaairnog na rua onde viviam nas
manufaturas ou fabricas onde trabalhavam se apoiavam mutuamente deeamam@riedades de apoio mutuo,
ligas e sindicatos.
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Abaixo seguem alguns jornaidas cinco regies do pais, que indicam o compasso de
tempo do anarquismo, que também é da sua edud@géstdo Social, AOrgam do Centro
Socialista. Santos-SP, 1895-18%&rminal.Semanario de Propaganda Socialista e Defesa do
Proletariado. Salvador-BA, 192@yndicato, O.Alagoas, 1917;Trabalho, O.Orgao das
Classes Artisticas e Operérias. Belém-Para, publicado em $96dicalista, OOrgam da
Federacdo Operaria do Rio Grande do Sul. Porto Alegre-RS, publicados erké&8d&o, A.

Orgam da Liga Mato-Grossense de livres pensadores. Cuiaba-MT, 1909.

Mas jornais e grupos de afinidade ndo poderiam cdata das questbes sociais
pautadas pelos anarquistas e nem tdo pouco da educacao dos trabalhadores e de seus filhos
como era a pretensao libertaria.

Novas formas de organizacdo serdo criadas e com estas a educacao sera desenvolvida
estruturada e aprofundada.

Quanto mais o0s anarquistas se organizavam e se envolviam com os trabalhadores
“nacionais”, estes avancavam na luta pelas questdes sociais. Muitas destas lutas hoje sao
conquista® A educacdo avanca juntamente com a criacéo e o fortalecimento de organizacées
acratas.

Os periodicos noticiavam, traziam indicacfes de leitura, discutiam e criticavam a
auséncia de educacédo para a maioria dos trabalhadores. Acusavam a péssima qualidade ao:
poucos que a recebiam. Atentavam impiedosamente sobre o carater ideoldgico, criticado
duramente em textos de varios jornais como é o caso de A Lanterna, jornal paulista, que
combatia a influéncia da religido sobre a sociedade e especialmente na educacao.

Cabe registrar novamente que estes mesmo jornais eram levados as fabricas,
construcdes, empresas, eram distribuidos aos trabalhadores e quando alguns ndo sabiam ler,
gue ndo era incomum, havendo um leitor entre os trabalhadores, este fazia a leitura para o
restante.

Os jornais continuam desempenhado este papel, mas agora serdo criados outros
espacos, ligas, sindicatos, federacdes, ateneus, bibliotecas, centros de cultura social, escolas.
universidades. Estes espacos colocaram em pratica o que antes vinha como noticia da Europa

ou como reflexdo critica de um ou outro jornal libertéario.

® A importancia dos jornais para 0 movimento anarquista e para sua edpomig ser notada no AEL -
UNICAMP; ou no CEDEM-UNESP; Arquivo Jodo PenteadbSP; Biblioteca Nacional RJ; Arquivos dos
Centros de Cultura Social do Rio de Janeiro e S&o Paulo. Todos estes adereompostos, sobretudo por
grande quantidade de jornais, nacionais ou estrangeiros, de orientacasstnardestemunham a educagéo
anarquista e muito mais, a existéncia de uma cultura anarquista.

® Educacdo comum para meninos e meninas, ensino integral para desentoldas capacidades fisicas e
mentais, laicizacao.
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Ainda sobre os jornais como espaco educativo e material didatico estes serdo
utilizados nas salas de aula, escolas como material de leitura, exercicio de pensamento e
instrumento de divulgacédo das idéias, acesso a noticia, difusdo de conhecimento, mensagens
pessoais, divulgacdo de eventos. Novelas, crénicas, poesias, trechos de livros, romances,
contos faziam parte destes periddicos escolares e outros também.

Um caso que retrata o ousado uso didatico do jornal como um dos materiais da
educacdo anarquista € o da criacdo do jofdalnicio, produzido pelos estudantes e
professores da Escola moderna n°. 1, localizada em Séo Paulo (Figura 1). Inciisive, e
talvez seja o primeiro registro no Brasil, do uso de jornal como material pedagogico. A seguir

reproduzimos a folha de capa do jofnal

"Para ampliar as referéncias da participagéo do jornal na politica-educativa dasstasasgja como espaco ou
material didatico ver a texto de Arena, Dagoberto BulmVoz Do Trabalhador (1908-1915) e a Educacéo
Anarquista no BrasilRevista Didatica, Marilia-Sp: V. 26/27, 1990.


http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/obras.asp?autor=ARENA,+DAGOBERTO+BUIM
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=36894&type=P
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/det.asp?cod=36894&type=P
http://www.inep.gov.br/pesquisa/bbe-online/lista_perio.asp?tit=DIDÁTICA

- mente, todos os méses. Entanto...

O *lni‘c.lvo

Aparece hoje O INICIO, pela
segunda vez, depois de tanto temn-
Mas... que tem isso? Antes
tar'de que nunca. A demora teve u-
ma causa. E sabem qual? A crise, a
maldita crise que tanlo perturba
‘a humanidade neste momento.
Foi por isso, nada ma's, nada

menos. 2
Era para ter saido peridiGea-

agora.depols de passar um ano!
‘ainda assim, gracas a festa do
de Agosto, que nos veiu
a(ento, irézendo-nos, tam-

Lol
utro niimero. d'O INI-

A REDACAO

ESCOLA MODERNA N. 1

A nossa festa

A festa realizada no dia 14 do
corrente pela nossa Escola este-
ve devéras magmifica, produzin-
do a mais bela impressio no es-
pirito da assistencia que nao nos
regateou aplausos.

salio da Sociedade Leale
‘Oberdank esteve repleto e a quer-
messe bastante animada.

No desempenho do programa
iomaram parte, também, os alu-
nos da Escola Moderna N. 2, que
nos ajudaram no ¢éro, cantando
alguns de nossos hinos escolares

* e recitando belas poesias.

‘A sess@io foi aberta com uma

“ouverture” pela orquestra “Gru-

- Escola Moderna n. 1 =

AULAS DIURNAS E NOTURNAS para menores e adultos dbambos,.\.

no Bertolaccine e Francisco To-

PUBLICACAO DE PROPAGANDA
ORGAM DOS ALUNOS DA ESCOLA MODERNA N. 1

4 de SETEMBRO de 1015

po Chileno”, que se desempe-
nhou perfeﬂamente de sua incum-
bencia.

"Em segulda foi cantado, em
cbro, o “Canto dos Operarios”,
original de Neno Vasco.

Depois seguiram-se outros hinos:
“A’s Criancinhas', A Mulher”,
“A Forga™ e “A lnslruqio”, que
foram cantados em conjunto.

Aléem désses, foram' cantados
outros hinos: “Ladainha’ e “De
Manha”, acompanhados de miist-
ca e gesticulagio, tomando parte
no ¢bro os nossos colegas Anto-
nieta Moraes, Catarina e Marce-
lina Bari, Elisa Santiago, Lucilia
Haas, Edmundo Mazzone, Edmun-
do Scala, Ernesto Tozzatto, Bru-

gnoli,
A aluna Antonieta de Morais

.| executou 4 cangoneta “A'S Escon- '

parte no: Tozza-

Edmundo Scala, l:dmurldo
Mazzone, Bruno Bertolaccine, An-
fonieta de Morais e Catarina
Bari.

No desempenho da comédia
“A Questdo”, originul de nosso
proiessor,
Bertolaccine, Edmundo Scaia, Pe-
dro Passos e como comparsas
Edmundo Mazzone, Francisco
Tognoli, Antonieta de Morais,
Ernesto Tozzato e Catarina Bari.

O dialogo ‘O Vagabundo' foi
desempenﬁado por Pedro [Passos,
e Bruno Bertolaccine.

A parte referente & recitagao
de poesias foi confiada aos alu-
nos das duas escolas, que reci-
taram: Augusto Camara, “Meus
Companheiros”, “A Abdbara ¢ a
Bolota” e "Aprovcﬂal o Tempo";
Alberto Cardoso, “As Ventagens
do Saber” e "O Prior e o De-
funto; ‘Nilo Leuenroth, “A Mulher
Teimosa” “Antornio” e “A Unido™;
Americo de Almeida, ‘O Garoto
¢ o Mestre-Escola”, YA Raposa e
as Uvas” e "O Macaco Decla-

tomaram parte Bruno |
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celina Bari, Quadrinh:
%ntlago Canto da Manh& ‘Fran-
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O interessante didlogo Bre-
jeirinho foldesempenhado por.
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rais.

O festival foi encerrad__\ eqm
do nst

sido exgotadm ¢
da: . :

O baile, entao, teNe coi'nego
para satisfagzo de tantos rapazes

{ro prazer em sua vida..
e“

agradecer a dedicagio da comis-
sio auxiliar, que se compunha

ri, Domingos Coniorte, Henrique
Tognoh, José Romero e Manoel
Garcia bem comoa todos que {30
gentilmente con-correram para o
brilhante: éxito de nossa festa.
...
Atendendo o pedido feito pela re-
ferida comissio, enviaram pren-
das para a quermésse as seguin-
tes pessoas: Joao Casadei, quairo
copos e um vaso; Francisco To-
noli, um belo coiresmho de ma-
§ ira; Lucilia Haas, uma fata de

Rua Saldanha Marlnho.ﬁﬁn

Jodo Crocialti, uma garrafadeh

SAO

PAULO- Belemzllih

Figura 6— Jornal “O Inicio” da Escola Moderna n.1
Fonte: CEDEM— UNESP

| e raparigas que nao pensam mw

Dando esta noticia, cumprb—nos:

de Humberto lartelli, joio Minie-

golabada e uma garrafa de licbr;A |
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Como afirmado acima, a educacdo anarquista e também a pedagogia libertéria
avancam juntamente com a criacao e o fortalecimento de organiza¢@es acratas, principalmente
as organizac¢Oes anarco-sindicalistas, melhor estruturadas e organizadas no momento.

N&do ha uma sequéncia causal na realizacdo das iniciativas educativas anarquistas
Segundo Rodrigues, em seu livro Anarquismo: no Teatro, na Escola e na Poesia (1992),
veremos a primeira escola anarquista em 1895, no Rio Grande do Sul.

Era de se imaginar que outras viessem, mas como ja dissemos antes, ha tantos projetos
de educacao quanto anarquistas, assim as vezes um grupo preferia montar uma biblioteca ou
centro de cultura social a uma escola, por motivos financeiros ou era mais adequado organizar
um grupo de afinidades e organizar conferéncias.

Os fatores que levam a abrir ou ndo uma escola variam de acordo com grupos e locais,
fatores de ordem econdémica ou mesmo 0 conhecimento necessario para realizar a empreitada
impediam a instalagdo de escolas.

Assim ndo € possivel afirmar com certeza que de um grupo de afinidade veio um
jornal, de onde surgiu uma sociedade de apoio mutuo, que originou um sindicato, que formou
um ateneu, que iniciou uma escola e que desembocou numa universidade. Cada caso € aqui
realmente particular.

Em relacdo ao material didatico isto também se repete. Nos centros urbanos mais
desenvolvidos a producéo e circulacdo eram melhores e maiores, enquanto nas cidades mais
distantes isto ndo se repetia.

Contudo € possivel dizer que em certo momento estes espacos educacionais
estabeleceram uma rede, mesmo que através dos sindicatos, aos quais varios anarquista:
estavam associados ou simpatizavam, ou que a escola, ateneu, universidade se encontravarn
agregadas.

Dessa forma também o material didatico circula mais e ganha a riqueza das
contribuicbes locais de regibes como nordeste, norte, sul, sudeste, centro-oeste. As idéias
correm como polvora acesa.

Os sindicatos possuiam uma grande rede de contatos através de seus diversos jornais e
pelos correiosEsta rede ia além das fronteiras nacionais chegando aos anarquistas do restante
do continente americano e até a Europa.

Isto pode ser sentido e reconhecido com as manifestaces da imprensa fipertaria

guando da morte de Francisco Ferrer e Guardia, grande nome da educagéo anarquista e da

8 Praticamente todos os jornais anarquistas no Brasil e em outros paisesinptiianifestaram-se, repudiaram
o fuzilamento de Francisco Ferrer realizado pelo Estado Espanhol. Um destesrfal A Voz do Trabalhador,
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pedagogia libertéria, assassinado em 1909. Também pode ser visto nas listagens de livros
divulgadas nos jornais: GerminalSalvador - BA; O Amigo do Pove Séo Paule- SP; O
Graphico- Rio de Janeire RJ; A Voz do TrabalhaderPorto Alegre- RS.

Eis os tipos de espacos onde se dava a educacédo anarquista no Brasil. Nao cabe aqui,
como dito antes, especificar em cada regido, estado, cidade, bairro a listagem com cada um,
isto j& fora feito, cabe apontar o tipo de espacgo educativo criado e usado pelos anarquistas.

Grupos de Afinidade e Ligas de Livre Pensamento: teatro, musica, estudos, imprensa,
usavam suas proprias casas, bares, parques..., para se encontrar e produzir o que desejavam.

Associagbes de Apoio Mutuo: homens e mulheres, nos bairros nas fabricas se
associavam com o fim de cuidarem de si mutuamente. Isto passava desde um auxilio funeral
aos cuidados com a educacao da prole ou mesmo de si préprio.

Consideramos que estes teriam sido os primeiros tipos de espaco que 0s anarquistas
criaram ou encontram para realizar seus intentos pedagoégicos.

N&o é suficiente recordar que sua relagdo com a educacédo passa também e, sobretudo,
por realizar a revolucado social. O ideal de uma nova sociedade embalou a danca e as modas
de viola em muitos rincées do Brasil na area educacional conduzida pelos anarquistas.

Outras iniciativas foram tomadas pelos anarquistas para construir a nova sociedade, e
no nosso caso foi a educagdo anarquista: Sindicatos, Federacdes, Escolas, Ateneus,
Universidades, Centros de Cultura Social, Editoras, foram o apice destas experimentacdes.

Fundidas a educacao-ideologia, pedagogia-revolucdo social se formada um amalgama
sécio-educativo heterogéneo. Assim, a0 mesmo tempo estes espacos eram locais de
resisténcia e combate, e também festa e aprendizagem.

O material didatico j& vinha incluido junto aos custos que familias ou individuos
contribuiam para o sindicato ou para escola. Mas como ja foi dito esta contribuicdo néo era
obrigatéria, e muitos sindicatos, ligas, grupos de afinidades e sociedades de apoio mutuo
subsidiavam a manutencdo de ateneus, escolas, universidades e editoras, incluindo os
materiais didaticos.

Livros, cadernos, lapis, borracha eram cedidos pela prépria Escola. A biblioteca era
uma parceira permanente em todas as iniciativas libertarias, da universigadeliaha

primaria, das ligas operarias as federacgoes.

Sé&o Paulo, 1909, CEDEM-UNESP. Este evento ao contrario de conter o impeteadguistas na Espanha ou
nos outros paises, especialmente tanto no Brasil como na Espanha, impulsiomscimento de inimeras
Escolas Modernas sobre o projeto de Educacao formulado por F&uargia. Ligas pré Ensino Racionalista
e/ou Escola Moderna foram fundadas no Rio Grande do Sul e outros Hstilesros. Estas ligas conseguiram
difundir ou implantar o método Racionalista, ou criar suas Escolas Modernas.
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Havia a crenca de que o trabalhador educado, instruido teria melhores condig6es em
optar pelo caminho da revolucdo social, na defesa de anarquistas como Bakunin, ou como
disse Ferrer y Guardia, por conhecer-se melhor e desenvolver-se mais, possibilitando que
fosse mais livre, sendo socialmente, pelo menos individualmente.

Duas dissertagbes e um artigo indicam com mais nitidez o carater heterogéneo e
diversificado da relacdo sociedade, educacao e cultura, inclusive no que tange ao elemento
revolucao social: Ana Shirley Leite Izidoro. As Concepcdes de Trabalho e Educacdo Segundo
o Ideario Anarquista no Movimento Operario da Primeira Republica; UFRJ - 01/12/1996
Claudia Soares de Azevedo Montalvdo. Anarquismo e Cultura: Um Estudo da Experiéncia
Libertaria no Rio De Janeiro no Inicio do Século XX; UFRJ - 01/05/1B@#nhcisco Gilson
Rodrigues de Oliveira. Giz, Quadro Negro E Barricadas: Luta De Classes e Educacédo na
Primeira Republica; UFF - 01/11/1999

As escolas anarquistas, ateneus e universidades produziam seu proprio material: livros
de matematica, historia, geografia, cartilhas. Inicialmente traduzidos de autores europeus e
depois com producédo ou colaboracdo de brasileiros como Fabio Luz, José Oiticica, Jodo
Penteado, Maria Lacerda de Moura.

Havia ainda as mesas de leitura, onde se colocavam livros, revistas, jornais de toda
espécie e género, em lingua portuguesa, italiana e espanhola. Algumas das escolas incluiam
cursos profissionalizantes na busca de garantir a sobrevivéncia dos jovens ou dos adultos. O
que ndo garantia muito coisa ao fim. As vezes as escolas lecionavam em duas linguas: o
portugués e a do grupo nacional que ali estivesse.

Toda esta vivéncia, experimentacdo no Brasil, com a chegada de Vargas ao poder e
sua associacdo aos comunistas vai sendo destruida. Editoras sdo invadidas e quebradas
bibliotecas atacadas e livros incinerados, jornais eram empastelados, sindicatos atacados e
seus integrantes presos. Se estrangeiros eram extraditados, se nacionais eram presos e depo
soltos, tendo de mudar de cidade, pois entravam numa lista de patrées que os excluiam das
contratacoes.

Poucos destes materiais pedagdégicos existem até hoje e correm o risco de desaparecer:
livros, registros escolares, cadernos de jovens, criancgas, adultos, seja na méo de particulares
por auséncia de condicdo para cuidados adequados ou em maos dos proprios anarquistas,
também sem as mesmas condicdes e com o receio de terem sua historia definitivamente
apagada da vida brasileira. Assim como aconteceu com os prédios que hoje ndo existem ou
nao lhes pertencem mais, tomados ou destruidos nos conflitos com Estado, Igreja e

Capitalistas.


http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=19964731001017001P4
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=19964731001017001P4
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=199919831001017023P8
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=199919831001017023P8
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=199915331003010001P0
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=199915331003010001P0
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=199915331003010001P0
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Inclusive j& existe em Amsterdd um Arquivo Internacional Anarquista, que relune
documentos de varios paises, também do Brasil.

Ha muito ainda por se estudar quanto aos materiais e espacos da educacéo anarquista €
seu uso pedagogico. Assim como sobre o ensino-aprendizagem no cotidiano vivido por estes

gue participaram diretamente: professores, estudantes e familiares.

Citou-se antes alguns pensadores como Proudhon, Bakunin, Kropokine, Ferrer y
Guardia, e todos contribuiram para criagdo e desenvolvimento da educacdo anarquista e
pedagogia libertéaria.

O ensino-aprendizagem das criancas, principalmente para estes homens, tinha que
obedecer sobretudo a psicologia das criancas. Nao se tratava de fazer pequenos homenzinhos
mas educa-los conforme seu desenvolvimento fisico, intelectual e psicologico.

InUmeras acgbes e projetos foram realizados no Brasil, no inicio seguindo esta ou
aguela tendéncia, depois convivendo com a aceitacdo do modelo educacional racionalista,
sendo este seguido na maioria das experimentacdes a partir da morte de seu sistematizador €
criador Francisco Ferrer, assassinado em 1909.

Cotidiano do ensino-aprendizagem? N&o pode ser alcancado diretamente, pois 0s
documentos ndo se encontram disponiveis ao publico em geral. O que é necessario ainda, é
aprofundar em pesquisas, seja com fontes orais e/ou impressas, no sentido de identificar
histérias particulares, historias de vida, vivéncias pessoais de quem fora professor ou
estudante numa destas varias experiéncias educacionais. Ou acessar arquivos familiares.

Este traco do cotidiano é importantissimo para dar mais um passo na compreensao do
que foi a educacdo anarquista e a pedagogia libertaria no dia a dia. Isto s6 pade der fr
esforcos de pesquisas difusas por todo Brasil, sejam nas capitais ou nas cidades do interior.
Acredito que se possa usar a lupa historiogréafica no cotidiano do ensino e aprendizagem que
foram vivenciados no periodo estudado aqui, e certamente muito de surpreendente se
encontrara.

Fora da academia, descobrimos que a trajetéria do movimento anarquista na educacao
ja é de certa forma conhecida. Boa parte da rede de escolas, jornais, revistas, universidades,
sociedades de apoio mutuo, ateneus, bibliotecas, sindicatos, conferéncias, federacdes, grupos
de afinidade, confederacdo j& sé@o conhecidas. Cabe agora adentrar na micro historia, no

estudo das relagbes cotidianas onde se realiza de fato a teoria, e desta forma analisarmos se
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esta d& conta de seus projetos e como estes sdo tratados por aqueles que o recebem, qu
participam dessa educacéo.

Aqui, como em outros trabalhos de pesquisa que encontramos, sO apresentamos
vestigios do cotidiano do ensino e aprendizagem nos espacos educativos anarquistas. Ficamos
no aguardo que os grupos e individuos do movimento anarquista, e outros interessados,
oferecam ao povo brasileiro novas fontes de pesquisa para adentrar neste universo particular e
rico.

O ensino e aprendizagem s&o realizados de maneira indissociavel, a autogestao
realizada na confeccdo e manutencdo dos espacos, que se estende pela administracdo escolar
na sala de aula. Professores, estudantes e pais compartilham na medida de suas possibilidade
de todos os momentos do processo de ensino- aprendizagem e gestao.

Os professores poderiam ser contratados fora da 6rbita anarquista, ou serem pais das
criancas com alguma formacdo e qualificacdo, ou mesmo operérios, trabalhadores que se
ofereciam para ensinar uma ou outra disciplina. Mas seria preciso estar de acordo com 0s
principios estabelecidos pedagogicamente pelos grupos criadores das escolas.

Contudo, a preocupacdo no caso das escolas modernas ia além: queriam formar seus
proprios professores e estes assumiriam 0s cursos nas variadas modalidades existentes no:
diversos lugares onde houvesse espacos anarquistas de educacgao.

O programa da escola moderna anunciava seus principios, partindo da Europa, da Liga
Internacional de Educacéo Racionalista da Infancia (RODRIGUES, 1992)-. Este programa se
difundiu pelo Brasil, como por todos os paises que tinham contato com o movimento
anarquista internacional.

Desta Liga eram componentes, por exemplo, Maximo Gorki, Bernard Shaw, Albert e
Mourice Dubois. Juntamente com outros integrantes comeca um processo de difusdo do
modelo de educacgédo e pedagogia racionalista de Ferrer y Guardia, com contribuicbes de
todos, de todas as partes.

A Liga elaborou uma série de principios em um estatuto no qual todos que estivessem
de acordo poderiam aderir. As organizagfes libertarias aderiram em massa e levaram a termo
0 projeto desta forma de educacgéo no continente Americano e Europeu.

Considero que os principios que compunham o pensamento e a pratica da escola
moderna e do método racionalista contemplam os desejos e necessidades do movimento
anarquista no momento historico, dai a entrada na Liga.

Vejamos alguns destes principios e determinacdes que estavam colocados por esta

Liga Internacionk
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1° - A educacdo da infancia deve fundamentar-se sobre uma base cientifica e
racional; em consequéncia, € preciso separar dela toda nocao mistica ou
sobrenatural;

2° - Ainstrucdo é uma parte desta educacédo. A instrugdo deve comptasian,

junto a formacédo da inteligéncia, o desenvolvimento do carater, a cultuvatdde,

a preparacdo de um ser moral e fisico bem equilibrado, cujas faculdades estejam
associadas e elevadas ao seu maximo de poténcia;

3° - A educacdo moral, muito menos teorica do que pratica deve resultar
principalmente do exemplo e apoiar-se sobre a grande lei natural de solidariedade;
4° - E necessario, sobretudo no ensino da primeira infancia, quegoarpas e 0s
métodos estejam adaptados o mais possivel a psicologia da crianca, o quéiquas
acontece em parte alguma, nem no ensino publico nem no privado.

Com estes que sdo os principios da Liga Internacional para Instrucdo Racional da
Infancia, podemos notar como Francisco Ferrer y Guardia juntamente com o movimento
anarquista europeu e outros associados independentes, produzem uma sintese do pensament
de Proudhon, Bakunin e Kropotikine.

Analisando estes principios vemos como a educacdo e a pedagogia assumem facetas
distintas. Enquanto para 0 movimento anarquista a educacéo se fundia com a revolucao social,
para a Liga, a educacédo destinava-se ao individuo e a sua liberdade, o quead&sincao
do coletivo para o individuo. A pedagogia, seus métodos vao ser sobrepostos mais tarde ao
conceito de educacao anarquista.

A Liga assume, com todo o0 apoio anarquista, uma posi¢cédo onde o estudante, a crianga,
deve, através de suas experiéncias educacionais no parametro racionalista, conceito
pedagogico de Ferrer y Guardia, tomar suas préprias iniciativas e posi¢des. Independente de
realizar a revolugéo social ou ndo. Acao e condi¢do esperadas pelos anarquistas.

No Brasil estes principios eram cruzados com greves, sabotagens, comicios nos quais
os libertarios indicavam a necessidade da revolucao social. Em 1917, em Sao Paulo se inicia
uma greve geral, que se alastra pelo pais, em decorréncia da carestia, da casgdehoréri
trabalho extenuante, do salario desigual das mulheres para com os homens, e do uso de mac
de obra de criancas, que recebiam menos que as mulheres, e tinham carga horaria igual. A
greve fora vitoriosa, mesmo com muitos feridos e um assassinado pela policia.

Para os anarquistas a greve como outros mecanismos de luta social, eram instrumentos
pedagogicos que ensinavam ao trabalhador a possibilidade de uma vida diferente e melhor
que a vivida.

Mesmo havendo alguns conflitos entre trabalhadores nacionais e imigrantes, estes se
uniam independente de género e ragca (como intitulados pelo IBGE até os dias atuais) e
travavam suas lutas contra seus inimigos comuns. Coisa dificil nos dias atuais, onde cada qual

briga por seu quinhao.
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Mas o analfabetismo era gritante, e as pretensdes operarias esbarraram neste elemento
e na auséncia de qualificacdo dos trabalhadores, para a industria sobretudo, que cobrava cade
vez mais a especializacdo dos trabalhadores atendendo ao crescimento do grau de
complexidades das maquinas.

Assim as escolas, 0s espacos educativos, tinham, ao mesmo tempo em que oferecer
uma educacédo contemplando o aprendizado das letras e nimeros, e também o aprendizado dc
oficio. Disto dependia também a sobrevivéncia das associacdes sindicais, que necessitavam da
contribuicdo voluntaria dos seus associados. Obviamente ndo se detinham ao ensino de
oficios ou letras e nimeros, o objetivo ainda permanecia a compreensdo do universo que 0s
cercava e a realizacao da revolugdo social.

Uma escola como a Moderna n° 1 que levava seus estudantes, meninos e meninas,
algo improvavel para o0 momento, para um passeio no Rio Tieté, e l4 solicitava que contassem
0 que tinham visto, ou uma Universidade como a do Rio de Janeiro que oferecia cursos como
de Filosofia para estivadores e operarios da construcdo civil, compde o caleidoscépio da
educacao anarquista no momento.

Isto por si, ndo nos da visibilidade do cotidiano pedagogico destas acdes, mas nos da
uma impressao plausivel de como se desejava um ensino-aprendizagem que contemplasse nac
s6 o intelecto mas também o fisico, através da experimentacao, das artes, dos oficios. Em uma
palavra, eles desejavam acesso a todos os bens produzidos pela humanidade.

A existéncia das bibliotecas da uma idéia de qual fora a preocupacdo com o
desenvolvimento subjetivo, e as aulas voltadas para oficios variados, nos da @denogsca
de uma educacdo que contemplasse o desenvolvimento fisico. Temas como a sexualidade
colocavam o psiquico-fisico em encontro. Falamos de um dos principios da educacao
anarquista: a integracao entre a mente e o corpo, que desemboca no conceito de educacac
integral. Como nos diz Ferreira (In SA SIEBERT, 1996)

No fundo, era um tipo de escola que procurava fazer da educacgéo e dmjzedsag
instrumento de desenvolvimento humano das criangas e dos adultos numa
perspectiva racionalista e ateia e simultaneamente criar as bases emancipalistas das
classes trabalhadoras e do povo em geral.

Assim, ensinar e aprender para 0s anarquistas era ao mesmo tempo desenvolver todas
as potencialidades do individuo como também realizar cotidianamente o exercicio da
liberdade, em busca da revolucéo social.

Fica a questdo: a educacado anarquista também é pedagogia libertaria? Uma existira

sem a outra? Vejamos a seguir.
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EDUCACAD ANARQUISTA NAD E PEDAGOGIA LIBERTARIA

Meus passos lentos
Por vezes solitarios
Tantas outras acompanhado
Amigos, amores, dores, prazeres
Nenhum caminho me pareceu igual
Nenhum passo igual
Continuo andarilhd

Neste capitulo se fara um concerto Wagneriano, ndo como uma defesa, mas como a
Cavalgada das Valquiria.

Consideramos anteriormente que a educacdo ndo € pedagogia, ou seja, a pedagogia
esta no conjunto da educacédo, mas a educacdo ndo esta no conjunto pedagogia. A composiGac
da primeira possui outros elementos que envolvem o universo educativo, inclusive a propria
pedagogia, a qual seria um “campo do conhecimento” dedicado a estudar as praticas
educacionais. A educacdo pode se dissociar da pedagogia ao tempo que a pedagogia hao se
dissocia da educacdo.

N&o € o predicado que diferencia a educacao anarquista da pedagogia libertaria. Varios
pensadores, pesquisadores de ontem e de hoje trocam, uniformizam e mesmo incluem outros
qualificativos para ambas: educacdo libertaria, pedagogia anarquista, educacdo e pedagogia
libertaria ou anarquista, pedagogia acrata, educacao socialista libertaria.

Aqui ndo se pretende uma discusséo conceitual, semantica. A negativa que da titulo a
este texto decorre da constatacdo do descolamento da educacgdo anarquista enquanto
realizacdo e projeto da pedagogia libertaria e suas préticas.

Diferenciar a educacdo anarquista da pedagogia libertaria é reconhecer o papel
desempenhado por cada uma e buscar compreender como se relacionam ou nao. Pois
podemos hipoteticamente considerar que um projeto de educacdo anarquista possa ndo dancal
em compasso com o desenvolvimento pedagdégico libertéario.

Inclusive, no caso da educacdo anarquista e pedagogia libertaria, € possivel afirmar
que a educacao precede a pedagogia no seu processo, ou seja, antes de apuramento teorice

conceitual, ou estudos de praticas adequadas, os anarquistas ja faziam sua educacéo: jornais

° Fragmentos de experimentacdo poética, Jodo Correia de Andrade Neto.
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revistas, conferéncias, bibliotecas, ateneus, escolas, universidades, mesas de leitutd, ledores
grupos de afinidades (teatro, danca, musica, alfabetizacdo), greves, boicotes. A analise sobre
cada uma destas praticas e instrumentos pedagogicos ainda esta por se realizar.

E esta educacédo ganha forca e se difunde nas trés ultimas décadas do século XIX na
Europa chegando ao Brasil com os imigrantes italianos, portugueses e espanhdis, sendo seus
grandes momentos entre as décadas de dez e vinte do século XX.

Entre 1880 e 1930, a educacdo anarquista estava relacionada a alguns objetivos, em
ordem de prioridade, considerando os periddicos encontrados e analisados: revolugéo social e
desenvolvimento de todas as capacidades cognitivas, fisicas e morais dos individuos.

O ser humano € um animal politico, logo suas atividades sdo acbes também politicas.
Assim é a educacdo anarquista e também as outras. Os anarquistas formavam grupos distintos
entre si, N0 Nosso caso identificamos grupos anarco-sindicalistas e anarco-comunistas como
0S mais expressivos no ambito das realizagcbes educacionais do Brasil. Estes grupos
estabeleceram principios para sua educacdo: liberdade, justica, igualdade, solidariedade,
autogestao.

Estes principios estavam relacionados aos objetivos acratas, que por sua vez estavam

associados a questdo de classe. Como podemos ver abaixo:

O primeiro ponto que temos de considerar hoje é o seguinte: podecimgeeta a
emancipag¢do das massas operarias enquanto recebam uma instrucaaaimnfesior
burgueses ou enquanto haja, em geral, uma classe qualquer, RUMErED, mas

gue por nascimento tenha os privilégios de uma educac¢éo superioroemgista?

Propor esta questdo ndo é comecar a resolvé-la? N&o é evidente que entre dois
homens dotados de uma inteligéncia natural mais ou menos igual,for quais
instruido, cujo conhecimento tenha se ampliado pela ciéncia e que corepdzend
melhor o encadeamento dos fatos naturais e sociais, compreenderd com mais
facilidade e mais amplamente o carater do meio em que se encontra, gotrge s

mais livre, que sera mais habil e forte que o outro? Quem souber mamaidom
naturalmente a quem menos sabe e ndo existindo em principio entre dses clas
sociais mais que esta sO diferenca de instrucdo e de educacdo, essa diferenca
produzira em pouco tempo todas as demais e 0 mundo voltara a encontnastse e
situacdo atual, isto é, dividido em uma massa de escravos e um pequeno e
dominadores, os primeiros trabalhando, como hoje em dia, para ossultimo
(BAKUNIN I n MORYON, 1989, p. 34).

19 pessoas que liam os jornais e revistas para outras que eram iletradas, no nosso saglava mais nos
locais de trabalho com a leitura de jornais.
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Evidente que ha mais que uma diferenga de instrugdo como geradora de uma classe
social explorada ou exploradora. Contudo, o carater de classe indicado por Bakunin chama a
atencdo quanto aos elementos politico-ideoldgico-econémicos que permeiam a educacao.

Sendo assim, a educacdo anarquista com a pedagogia libertaria deverdao cumprir o
duplo papel de educar e contribuir para a revolugéo social. Dessa maneira, a educacgéo que se
executa ja deve ter a forma desejada para uma sociedade considerada melhor, ou seja, ume
educacao com liberdade e para a liberdade, com justica e para a justica, teewxlégeigpara
a igualdade, com solidariedade e para a solidariedade, com autogestdo e para a autogestao
Entdo uma pedagogia que se descole deste plano estd evidentemente longe de ser propor ¢
revolucao social e portanto a uma educagao anarquista.

A pedagogia libertaria entdo teria como papel o aprimoramento, desenvolvimento e
realizacdo de praticas que auxiliassem na construcéo destes dois objetivos citados acima, que
torno a dizer sdo indissociaveis para a educacao anarquista constatada no periodo em estudo.

Cabe dizer que ndo hd uma escola, academia que pesquise, intérprete, teorize, formule,
discuta as préaticas da pedagogia libertaria. E o caso do grande siléncio sobre oLagso da
Internacional de Educacdo Racionalista da Infancia, composta de camponeses, operarios,
educadores, médicos, professores, intelectuais... ou da autogestdo na educacdo anarquista ol
na pedagogia libertaria. E por que ndo, da assimilacdo da pedagogia libertaria as redes
educacionais do estado, do mercado e filantropicas.

A pedagogia libertaria tinha como método, em geral, 0 ensino racionalista, cientifico,
anticlerical. Algumas de suas praticas eram 0 ensino mutuo (troca de conhecimentos), classes
comuns a meninos e meninas ou homens e mulheres a estudar, o ensino integral que buscave
unir o aprendizado e desenvolvimento do fisico e do mental, com atividades manuais,
artisticas, ludicas, instrutivas. A prépria greve e o boicote faziam parte das praticas
pedagodgicas.

A metodologia pedagdgica aplicada pelos anarquistas, a partir das praticas logo acima,
indicam a relacdo direta com a revolucao social e pleno desenvolvimento humano. Nota-se,
mais uma vez, que para 0s anarquistas a educacdo é indissociavel das questdes de orden
politica, social e econdmica.

O que se entende do pensamento e pratica dos anarquistas na educacéo e pedagogia, ¢
gue ha e deve haver uma unidade de principios, objetivos e métodos. Aprender o conceito sem
abandonar a acado, produzir teoria com experimentagdo, unir o cotidiano ao ensino-

aprendizagem, compreender e relacionar as esferas politica, psiquica e cognitiva.
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Considerando o0s aspectos apresentados até aqui, a educacdo anarquista seria
indissociavel da pedagogia libertaria. Uma alimentaria a outra. Contudo, é preciso considerar
que estas se apartaram.

Os anarquistas vao sofrer grandes perdas no Brasil a partir de 1920, listas negras séao
formuladas para que os patrbes ndo os contratem, prisdbes sao frequentes e por motivos 0s
mais absurdos, jornais, sindicatos, escolas sdo fechados ou destruidos. Um campo de
concentracdo (SAMILSI1999) recebe os considerados “indesejaveis”, dentre os estrangeiros
muitos sdo deportados para seus paises de origem, familiares séo perseguidos. As

organizacfes anarquistas vao sendo proibidas, fechadas, o nimero de greves cai.

A educacdo anarquista como vimos aqui neste trabalho ndo mais existe, a ndo ser em
vestigios pedagdgicos, métodos e praticas que ainda persistem assimiladas a uma educacac
que ndo é anarquista. Poucos e pequenos grupos resistem através dos tempos nos Centros d
Cultura Social, Bibliotecas Sociais, grupos de afinidade, jornais, revistas impressos, sites,
blogs e redes sociais.

A pedagogia libertaria se apartou e foi apartada da educag¢do anarquista quando
separada da unidade teoria-pratica. Ou seja, ndo basta desenvolver as potencialidades do
individuo sem também criar as condi¢des para uma sociedade mais justa, igualitaria e livre.

Ao afirmar que educacdo anarquista ndo € pedagogia libertaria, e que uma esta
descolada da outra em decorréncia do que constitui a educagdo anarquista e impulsiona a
pedagogia libertaria, queremos chamar a atencao para o fato de que a pedagogia libertaria
ainda persiste e também a educacdo anarquista. No entanto é necesséario dimensionar,
identificar onde, quando, como estas se encontram. Pois a pedagogia libertaria foi assimilada
por outros setores ndo anarquistas, que esvaziaram o carater de classe que esta possuiu.

Por motivos diversos o objetivo de uma revolucéo social, que compunha a educacéo
anarquista fora colocado de lado, esquecido e isto ocorreu a medida que suas organizacdes
foram sendo cacadas, destruidas, seus espagos fechados, militantes presos e extraditado. Ja
pedagogia libertaria foi sendo incorporada em partes e dosada ao sabor da conveniéncia dos
pensadores do Estado, da Igreja e sobretudo do Mercado, e assim segue sendo assimilada.

Entdo se torna possivel a existéncia de uma pedagogia libertaria, que oferta uma critica

a educacdo de Estado, de Igreja e Mercado, e onde é aplptes a parte que ndo altera o
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status quovigente: liberdade de acordo com a regras do Estado de Direito Nacional ou
Liberdade de Mercado.

Esta pedagogia libertaria que temos néo se preocupa com a revolucéo social e nem tao
pouco com o desenvolvimento pleno das capacidades fisica e mental dos individuos. Cabe
dizer que ndo sao quaisquer individuos, sdo os trabalhadores, os desempregados, seus filhos
que figuram nas preocupacdes da educacdo anarquista e hoje se encontram abandonados .
uma educacao castradora e domesticante.

Como exemplo, a autogestdo esta concentrada na gestdo politica, pois econdémica e
socialmente ela ndo existe. A questdo da liberdade esta condicionada e controlada pelos
aparatos de controle do Estado ou mesmo do regime de mercado. A igualdade ndo passa de
figura retorica, pois a unidade teoria e pratica ha muito foi perdida.

Que nédo acreditemos o0s anarquistas como ingénuos, eles ndo afirmaram que a
educacédo salvaria a humanidade nem um grupo qualquer: ela é parte do conjunto social, e
pode contribuir sobremaneira para que esta sociedade avance e o individuo se desenvolva.
Porém, isto ndo ocorre na medida em que obstaculos efetivos estdo colocados: fome,
desemprego, auséncia de servico de saude, auséncia de moradia, auséncia de lazer. Entdo
preciso lutar e educar-se, libertar-se e libertar.

N&o se trata de unir pela forca a educacéo anarquista a pedagogia libertarias pois ela
nao se separaram no seio das poucas organizagcbes anarquistas ainda existentes, mas d
reconhecer que o que se faz no momento ndo corresponde na pratica com o que se propde &
ser educacdo anarquista que é sorrateiramente misturada e confundida com a pedagogia
libertaria, a qual de fato também ndo é mais uma pedagogia libertaria. Pois a existéncia de

uma é decorrente da outra.

O que observo € que ao confundir educacdo anarquista e pedagogia libertaria, se
confunde também o papel de uma e outra as reduzindo a igualdade, esvaziando de cada uma
suas caracteristicas fundamentais, seus propésitos, criando uma imagem difusa e desbotada,
gerando mais duvidas que possibilidades.

Na medida em que temos hoje um olhar sobre este caleidoscopio histérico da
educacao anarquista e da pedagogia libertaria, distinguindo ambas e as reconhecendo, criamos

apossibilidade de penetrar mais profundamente nos meandros destas experiéncia.
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Neste sentido o reconhecimento da educacé&o anarquista abre a possibilidade para a
pesquisa de objetos considerados desinteressantes ou mesmo ndo educacionais a pratice
pedagogica, como o boicote e a greve, ou também pesquisar a autogestdo e a solidariedade
como temas/contetdos de ensino-aprendizagem.

Ainda nesta linha a pedagogia libertaria também poderé nos oferecer novidades como
0 uso de um curriculo flexivel, a compreensdo do tempo pedagdgico, o teatro e 0 cinema
como veiculos de ensino-aprendizagem. Ou tematizar o ludico como método.

As possibilidades se ampliam a cada respiracdo. Mas nédo se trata de estabelecer uma
nova escola, corrente académica, ou disciplina como: Educacdo Anarquista; Pedagogia
Libertaria. E preciso distingui-las para reconhecé-las, é necessario pesquisar, retornar ao
campo e as fontes e iniciar uma série de questdes novas.

Quem sabe realizar um estudo de caso sobre uma crian¢a, hoje um senhor, ex-aluno d
uma destas dezenas de escolas anarquistas distribuidas pelo pais. Ou estudar o cotidiano d:
sala de aula destas escolas, disposicdo de mesas, cadeiras, se havia caderneta de controle c
frequéncia. Talvez o papel dos pais junto a escola, se estudavam, se financiavam. Tantos
horizontes novos que se abrem, tantas facetas nesse imenso e colorido caleidoscopio que
temos em nossa histéria da educacdo na experiéncia acrata encontrada nas cinco regides dc
Brasil em pelo menos cinquenta anos.

Mas a confusdo ndo € sO entre educacdo anarquista e pedagogia libertaria. Como a
histéria da educacdo é matéria secundaria nas academias e a pesquisa € quantitativa e
qualitativamente inadequada, a pedagogia libertaria acaba confundida nos cantinhos e cantdes
académicos com pedagogia libertadora. Paulo Freire, criador da pedagogia libertadora
confundiu também pedagogia e educacdo. Mas ndo € este o caso, na teoria de Paalo Freire
pedagogia libertadora é oferecida sempre pelo Estado e os principios que a permeiam séo
catolicos. S6 pra citar dois elementos caros da critica realizada pela educagéistara a
pedagogia libertaria.

Entdo além de caminhar por novos horizontes de pesquisa, tendo em vista a distincao
do que é a educacdo anarquista e a pedagogia libertaria, cabe ainda aos pesquisadores
estudantes, grupos organizados levar & pauta do dia da sociedade o que é a educagac
anarquista e a pedagogia libertéaria.

A educacado anarquista e a pedagogia libertaria apos o periodo que determinamos para
o estudo foram se tornando cada vez mais raras no formato conhecido nas paginas desta
dissertacdo. Um dos trabalhos apropriados para compreender o desenrolar imediato da

educacao e da pedagogia libertaria € a dissertacdo de José Damiro de Moraes: A Trajetéria
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Educacional Anarquista na Primeira Republica: Das Escolas aos Centros de Cultura Social.
Campinas-SP: UNICAMP. 1999.

N&do foi o fim da educacdo e da pedagogia libertaria. Novos espacos, novas
experiéncias, novos suportes foram sendo agregados desde 1930 aos dias atuais. A pedagogi
libertaria avancou pela psicologia, pela antropologia, pela internet, pela TV.

A atualidade destas formas de educacao e pedagogia estdo nas ruas, no trabalhador, no
mendigo, na crianca abandonada, na violéncia urbana, nas guerras que assolam oglaneta, n

amor que embala a vida e na utopia que sonhamos para n6s mesmos e para todos.
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DESCOMPARTIMENTALIZANDO: PROVOCAGOES,
DELIRIOS E PRAZERES

O texto da dissertagdo apresentada guiou-se por realizar uma narrativa contemplando
as fontes e a critica as mesmas, procurou multiplicar os angulos sobre o objeto da pesquisa
tendo como parametro o rigor metodoldgico, sem descartar o recurso estilistico sob o
discurso.

Acredito ter conseguido tracar um panorama da acdo educativa anarquista no territorio
brasileiro dentro do periodo analisado, e assim ter construido um caleidoscépio da presenca
anarquista na educacéo, ndo mais em dois ou trés estados como em estudos anteriores, ma:
em todas as regides do pais.

Quanto aos arquivos visitados, registro que senti a caréncia no arquivo publico do
estado da Bahia de infraestrutura e tecnologia, para assim promover a guarda e oferta da
histéria e memodria da educacdo do Brasil e da Bahia, em contrapartida o atendimento &
qualificado e dedicado.

O AEL - Unicamp também merece nota por sua estrutura fisica, pela guarda de
documentos e pela disponibilizacdo em formato digital em midia de CD e microfilme do
acervo pesquisado com equipamentos suficientes para a demanda.

Disponho junto com o texto da dissertacdo um DVD com o docurierPadagogia
Libertaria x Neoliberalismo” realizado a partir do Seminario Nacional homonimo, o qual
também fora colocado online Também estardo disponiveis em Cd, para consulta, os
documentos encontrados e usados na escrita da dissertacdo, os quais digitalizei e copiei, ao
longo do trabalho de campo nos arquivos visitados.

O movimento anarquista ainda se recente das mortes de militantes e da perseguicao
que sofrera até pouco tempo com 0S generais militares no periodo da ditadura. Isto
inviabilizou 0 acesso aos arquivos de grupos e pessoas, impossibilitando o aprofundamento de
algumas questbes. Estes temas n&o aprofundados poderdo ser tocados por novos
pesquisadores em outro momento quando as condi¢des sociais e politicas estejam favoraveis a
liberdade de expressao.

Agora que encerramos este trabalho: “Educagdo Anarquista e Pedagogia Libertaria:
Caleidoscopio de uma Historia: 1880 a 1930” ¢ necessario o momento de

descompartimentalizacéo e de algumas conclusdes:

! Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=GYur93ISiYk
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Entendeu-se que ndo seria o adjetivo: anarquista e libertario, que distinguiriam a
educacédo e a pedagogia que abordamos aqui. Antes sim, sua distingdo se d& pela natureza d
gue vem a ser em si educacéo e pedagogia. Ou seja, educacdo nao é pedagogia.

Ha um projeto de homem, de sociedade na educacdo anarquista gerador direto de uma
pedagogia, que é a pedagogia libertaria. Quando se dira de uma educacgédo integral, € uma
educacédo que ird promover o desenvolvimento das capacidades mentais e fisicas do individuo
e do coletivo. No entanto, ocorre que esta educacdo ndo vem descolada da situacdio desigua
em que se constitui a sociedade, na qual constatamos: explorados e exploradores, autoritarios
e libertérios, individualismo e coletivismo. A educagéo é o todo e a parte, que se cambiam. A
pedagogia serve a um modelo de educac¢éo, ndo o contrario. A educagao anarquista é o projeto
da sociedade livre, na qual a pedagogia € o meio, 0 ensino-aprendizagem, experimentacao
cotidiana da liberdade.

A pesquisa indicou a existéncia de varios grupos e projetos anarquistas de educacao e
a diversidade da sua pedagogia. Dai serdo derivados tantos adjetivos quanto projetos. Esta
riqgueza de iniciativas alimenta a continuidade do anarquismo e reafirma seus principios.

Os anarquistas realizaram analises contundentes dos modelos de educacao e pedagogic
do Estado, da Igreja e do Mercado. Além da critica, eles sistematizaram e realizaram entre os
anos de 1880 e 1930 a educacdo anarquista e pedagogia libertaria. Antes univocas e depois
cindidas. A sdo mantém certas praticas e deturpa os valores, muda os objetivos da educacédo
anarquista.

Compreendemos que a educacao anarquista e a pedagogia libertaria vindos da Europa
comecaram indissociaveis, nao centralizadas: eram duas em uma. E assim como seus espagos
métodos, materiais didaticos, contetdos, assuntos eram no maximo semelhantes e adaptados
as terras e as gentes do Brasil.

No caso de materiais e espagos educacionais anarquistas, € necessaria uma busca
obstinada para encontrar cadernos escolares de alunos, cadernetas de anotacdes de
professores, programas de cursos escolares, programas de disciplinas, livros. Assim teremos
novos componentes para o caleidoscopio historico da educacdo anarquista e aprofundaremos
na comparacgao e discussado da teoria defendida e a pratica realizada.

Quanto aos materiais, cabe ressaltar ainda o uso de dois instrumentos como suportes
didaticos: o jornal- como objeto de ensino em sua leitura, a producdo de jornais como
método de aprendizagem e circulagdo de ideiaso cinema- neste caso, para exibicdo e
discusséo. Ambos ainda carecendo de estudo e muita pesquisa.
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Quatro sujeitos a serem considerados e tratados para novas pesquisas, com
determinacdo e atencdo, sdo as participacdes dos elementos indio, feminino, negro e mestico
na Educacdo Anarquista e na Pedagogia Libertaria do periodo estudado aqui.

N&o podemos deixar de lancar luz a sexualidade como objeto possivel de pesquisa no
escopo das relacdes vividas no cotidiano da educagao anarquista e abordadas na pedagogiz
libertaria, e assim incluas em um plano de estudos, reflexdo e discusséo.

Quanto as fontes a serem pesquisadas. Cabe considerar ir além das ja conhecidas e
penetrar em alguns territérios ainda inexplorados. Como registros policiais, registros de
saude, registros judiciais. Arquivos pessoais devem ser procurados com afinco e
determinacgao.

Os documentos encontrados comprovam que a autogestao politica, administrativa e
financeira dos espacos educacionais era realizada pelos associados, sindicatos e trabalhadore
em geral. Isto caracteriza a autogestdo econdmica e politica dos espac¢os por anarquistas,
trabalhadores, homens, mulheres.

No caso das criangas, sujeito emblematico nesta educacdo e para esta pedagogia,
afirmavam os anarquistas: o ensino-aprendizagem tinha que obedecer, sobretudo, a psicologia
das criancas conforme seu desenvolvimento fisico, intelectual e moral. Aqui, se indicam
estudos de casos que fagcam emergir o cotidiano das relacdes educativas anarquistas quanto a
criancas, e porgue nao aos outros sujeitos ja citados acima.

A Educacdo Anarquista e a Pedagogia Libertaria nascem e crescem juntas com o
objetivo de uma instrucao para liberdade, com liberdade, para justica social e na luta pela
igualdade, ou seja, com o proposito da Revolucdo Social.

A partir de 1920, com o enfraquecimento das forcas anarquistas, o projeto de
revolucdo social é retirado do escopo da pedagogia libertaria que iraeficarn destaque,
na liberdade do individuo, deslocando o foco do coletivo para o sujeito. Em outras palavras, o
projeto de revolucéo social da educacao anarquista, levado a cabo no cotidiano escolar pela
pedagogia libertaria com métodos, materiais didaticos, ensino e suas revolugdes cotidianas
fora colocado em segundo plano favorecendo a penetracdo de conceitos, propostas e praticas
anarquistas no ambiente dos seus antigos inimigos. Ambiente e sujeitos que distorcerdo e
desviaram os propésitos antes elencados na educacao anarquista teorizados e praticados n:
pedagogia libertaria.

Agora seria possivel formar para liberdade sem liberdade, preparar o individuo para

competir e realizar sua transformacgédo pessoal e ndo uma revolugdo social. No lugar da
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autogestao, a heterogestdo ou cogestdo. Ndo mudando a piramide sociopolitica e mantendo a
desigualdade econbmica

A educacédo € uma questdo social, sua pedagogia também entéo o €, assim sendo uma
sociedade dividida em classes, esta educacdo sera dividida em classes. Da aceitacdo dest:
constatacdo podemos afirmar também que educacdo anarquista se constitui para destruir a
sociedade de classes e também a pedagogia nascida dai serviria a este objetivo, e entdo su
didatica, seu método precisam ser libertarios e oferecer o conhecimento, a experiéncia, 0s
espacos, materiais para um novo homem numa nova sociedade. Ndo ha pedagogia que néaac
tenha um projeto educacional para de humanidade, de sociedade, de individuo.

Ao contréario, no lugar da multiplicidade de espacgos e conteudos, da diversidade de
abordagens e praticas: o centralismo e discurso unicos. A escola vai se tornando o Unico
espaco de aprender-ensinar, temos a escola para o trabalhador e para o explorador, numa un
aprende a obedecer e noutra se aprende a mandar, numa se aprende servir e noutra o se
servido. Ou seja, educacdo sem liberdade, sem justica social e igualdade econdmica
corresponde a autoritarismo e injustica. Neste caso a confusdo entdo se consuma na pedagogiz
libertaria, pois se acredita ndo numa revolucdo social e sim, num aprimoramento do
individuo, no sucesso do individuo, na liberdade do individuo, ou seja, métodos, materiais,
integralidade, pluralidade sdo usadas para o bem de poucos e ndo de todos. Eamantida
sociedade capitalista. As condi¢8es histéricas, politicas, econémicas e psicolégicas ndo séo
justas e igualitarias para todos, a educacdo anarquista acusa isto e a pdidagagia a
ignora.

Constatamos aqui, que ensinar e aprender para 0s anarquistas, tinha o papel univoco,
ja demonstrado e ilustrado ao longo da dissertacdo, de desenvolver as potencialidades
humanas, de cada um segundo suas possibilidades, necessidades e desejos, como tambér
contribuir na realiza¢éo da revolucao social libertaria.

A Pedagogia Libertaria durante o seu desenrolar historico perdeu a caracteristica
principal que a mantinha intrinsecamente conectada a Educacdo libertaria: relagéo
interdependente individuo x sociedade, revolugdo social. No entanto, fora de extrema
importancia suas contribuicbes a época para aprimorar o0 universo educacional acrata e
desenvolver tedrica e conceitualmente métodos e abordagens.

Cabe ainda considerar que até hoje a Pedagogia Libertaria atravessa a educacgao
brasileira no modelo estatal, mercadoldgico e confessional mantendo distancia do projeto

inicial que marcou seu nascimento. Neste caso cabe discutir a reaproximacdo da educacao
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anarquista e da pedagogia libertéria, da educacdo anarquista com os explorados e oprimidos
socialmente.

No plano da Educacdo Anarquista, os Jornais, Revistas e Centros de Cultura Social
mantiveram-se comprometidos com o seu projeto inicial e seguiram dando continuidade ao

objetivo de educar livremente para a liberdade visando a revolugéo social.

O FIM.
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APENDICE A — Numero de periddicos socialistas, anarquistas e comunistas
encontrados nos arquivos pesquisados e divididos por Estado a partir da divisao

geopolitica atual.

Estados Periddicos
1. Alagoas 336
2. Bahia 324
3. Ceara 429
4. Espirito Santo 100
5. Mato Grosso 103
6. Minas Gerais 1303
7. Para 150
8. Parana 206
9. Pernambuco 340
10. Rio de Janeiro 2012
11. Rio Grande do Norte 136
12. Rio Grande do Sul 151
13. Santa Catarina 763
14. Sao Paulo 509
15. Sergipe 178

Total 7040
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APENDICE B - Lista de periédicos por arquivos e estados extraidos da pesquisa
com referéncia direta a Educacdo Anarquista e Pedagogia Libertaria.

1 — Biblioteca Nacional:

Epirito Santo
O Operario: Periédico Comercial, Agricola, Litteraria e Noticioso — Vila de
ltapemerim.

L’lmmigrato — Victoria

Sao Paulo
O Trabalhador do Livro — Sao Paulo
A Lanterna: Fola Anti-clerical e de combate — Sao Paulo
O amigo do povo — Sao Paulo
O Caixeiro — Taubaté

Minas Gerais
Unido Postal: Periddico Litterario e noticioso — Ouro Preto
A Derrocada — Ouro Preto
A Camélia: Orgao Popular — Ouro Preto
La Bandeira ltaliana — Ouro Preto
A Revolucao — Campanha
O Movimento — Ouro Preto
Echo do Povo — Juiz de Fora
Filho do Povo — Uberaba
O Povo: Folha Politica e Literaria — Sao Joao del Rei
O Echo da Raséo — Barbacena
O Socialista: Folha Popular — Paraiso
O Lidador: Orgao dos interesses do povo — Ponte Nova
A Luta — Volta Grande
O Combate: Semanario Politico, Litterario e Noticioso — Dois Cérregos
A Lucta — Itapecerica
A Faisca — Perdoes de Lavras
A Liberdade — Sabra
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O Operario: Orgam do Operariado de Queluz-Minas - Lafayette
2 — AEL-UNICAMP

Rio grande do Sul
O Libertario: Orgam da Agrupacéao Braco e Cerebro — Porto Alegre

Pernambuco
Tribuna do Povo — Recife
Aurora Social — Recife
A Hora Social — Recife

Rio Grande do Norte
O Trabalho: Orgam dedicado aos interesses da “Liga Operaria” — Mossor6

Sergipe
A Voz do Operario: Orgao do Centro Operario Sergipano — Aracaju

Ceara
Voz do Grafico: Orgam da Associacao Graphica do Ceara — Fortaleza

Bahia
A Voz do Trabalhador: Orgam das Classes Proletarias da Bahia — Salvador
Germinal: Seminario de propaganda socialista e defesa do proletariado — Salvador

Para
A Voz do Trabalhador : Orgéo Sindicalista da federacao das Classes trabalhadoras —
Belém

O Graphico: Orgam da Unidao Graphica do Para - Belém

Rio de Janeiro
O Barbeiro: Orgam dos Officiais de Barbeiro — Rio de Janeiro
A Greve — Rio de Janeiro
O Debate — Rio de Janeiro
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A Alvorada: Porta-Voz das Classes Operarias — Propriedade do Grémio de Instrucéao
Proletaria — Petropolis

O Congresso: Orgam de Propaganda do Congresso U. dos Operarios das Pedreiras
— Rio de Janeiro

O Graphico: Orgao da Associacao Graphica do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro

Sao Paulo
O Chapeleiro: Orgam do Secretariado Nacional dos Chapeleiros do Brasil — Séao
Paulo
Germinal: Semanario Anarquista — Sao Paulo
A Razéo (Cidade nao identificada)
A Voz Operaria: Orgam das classes trabalhadoras: Campinas
Jornal Operario: Orgam Defensor das classes trabalhadoras — Sao Paulo
O Alfaiate (cidade nao identificada)

O trabalhador Graphcio — S&o Paulo

3 — CEDEM - UNESP

Minas Gerais
O Proletario: Orgam da Federacao Operaria Mineira: Juiz de Fora
Allianca — Juiz de Fora
A Dor Humana — Bagé

Rio Grande do Sul
O Nosso Verbo: Orgao da unido geral dos trabalhadores (cidade nao identificada)
A Luta — Porto Alegre

Sao Paulo
A Voz do Sapateiro: Ordo da corporacdo dos trabalhadores em calgcados — Séo
Paulo
O Amigo do Povo — Sao Paulo
O Grito Operario: orgam oficial da Unido dos Operarios Metalurgicos de Sdo Paulo —
Sao Paulo

Germinal! / La Barricada — Sao Paulo
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A Obra: Semanario da Cultura Popular — Sao Paulo

A Plebe - Sao Paulo

A Voz da Uniao: Orgam das classes trabalhadoras - Sao Paulo
A Voz Operéria: Orgam das classes trabalhadoras — Campinas
Alba Rossa — S&o Paulo

O Homem Livre - Sdo Paulo

Guerra Sociale - Sao Paulo

O Trabalhador Graphico - Sao Paulo

O Inicio — Sao Paulo

Rio de Janeiro
A Voz do Sapateiro: Orgédo da Alianca dos Operarios em calgados e classes
anexas do Rio de Janeiro- Rio de Janeiro
Na Barricada: Periédico Anarquista: Rio de Janeiro
A Verdade: Orgam defensor das classes do Ramo alimenticio e do proletariado em
geral - Rio de Janeiro
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APENDICE C - Dissertacbes e Teses sobre a Educacdo Anarquista e Pedagogia
Libertaria no Brasil extraidas do banco de teses da CAPES.

Titulo: As concepcdoes de Trabalho e Educacdo Segundo o Ideéario Anarquista no
Movimento Operario da Primeira Republica

Autor: Ana Shirley Leite Izidoro

Data de aprovacao: 01/12/1996.

Titulo: Pedagogia Libertaria e Autodidatismo
Autor: Antonio José Romera Valverde
Data de aprovacao: 01/03/1996.

Titulo: Mauricio Tragtenberg e a Pedagogia Libertaria.
Autor: Antonio Ozai da Silva
Data de aprovacao: 01/04/2004.

Titulo: O Esgotamento das Propostas em Educacdo Escolar no Movimento Operario
Anarquista e Reformista — Distrito Federal — Anos 10.

Autor: Armando Martins de Barros

Data de aprovacao: 01/10/1998

Titulo: Anarquismo e Cultura: Um estudo da Experiéncia Libertaria no Rio de Janeiro no
Inicio do Séc. XX

Autor: Claudia Soares de Azevedo Montalvao

Data de aprovacao: 01/05/1999

Titulo: Os Libertarios e a Educacéo No Rio Grande do Sul: 1985-1996
Autor: Correa Norma Elisabeth Pereira
Data de aprovacao: 01/06/1987

Titulo: A Trajetéria Anarquista na Primeira Republica: das Escolas aos Centros de Cultura
Social

Autor: José Damiro de Moraes

Data de aprovacao: 1999

Titulo: A Educacao como Estética de Existéncia: Uma critica Anarquista ao Construtivismo
Autor: Cristina de Souza Queiroz
Data de aprovacao: 01/02/2002.

Titulo: Estratégias de Aproximacao: Um Outro Olhar Sobre a Educacdo Anarquista em Sao
Paulo na Primeira Republica

Autor: Fernando Antonio Peres

Data de aprovacao: 01/03/2004.

Titulo: As Correntes Anarquistas e Trabalhistas e a Educac¢do Popular no Rio de Janeiro;
1888-1920

Autor: Francesco Trotta

Data de aprovacao: 01/03/1991.

Titulo: Giz, Quadro Negro e Barricadas: Luta de Classes e Educagéo na Primeira Republica
Autor: Francisco Gilson Rodrigues de Oliveira

Data de aprovacao: 01/11/1999

Titulo: Educagéao Contemporanea no Brasil: Escolarizagdo, Comunicacao e Anarquia
Autor: Guilherme Carlos Correa
Data de aprovacao: 01/03/2004
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Titulo: Educacéo Libertaria: Paradigmas Teodricos e Experiéncias Pedagdgicas.
Autor: Leila Floresta de Oliveira
Data de aprovacao: 01/12/1997

Titulo: Anarquismo Epistemolégico e Arte-Educacao Orquestrados pelo Mestre Aprendiz.
Autor: Neyde Marques Santos.
Data de aprovacao: 01/11/2003

Titulo: Anarquismo e Educagéo.
Autor: Paulo Vitor Miranda Carrao
Data de aprovacao: 01/09/1992.

Titulo: Limites e Possibilidades de uma Pratica Pedagdgica na Didatica do Ensino Superior:
Uma Analise a Partir de Foucault

Autor: Silvana Batista Taube

Data de aprovacao: 01/12/1997.

Titulo: Autoridade e a Construcédo da Liberdade: O Paradigma Anarquista em Educacao
Autor: Silvio Donizete de Oliveira Gallo
Data de aprovacao: 01/06/1993

Titulo: Educacgéo Anarquista: Por uma Pedagogia do Risco
Autor: Silvio Donizete de Oliveira Gallo
Data de aprovacao: .. 01/08/1992.

Titulo: A Presenca Rebelde na Cidade Sorriso: Contribuido ao Estudo do Anarquismo em
Curitiba.: 18890-1920

Autor: Silza Maria Pazello Valente

Data de aprovacao:. 01/09/1992.

Titulo: Praticas da Educagao Libertaria no Brasil? A Experiéncia da Escola Moderna em
Séo Paulo

Autor: Tatiana da Silva Calsavara.

Data de aprovacao:. 01/05/2004°.

% Todas as dissertacdes e teses tratam do periodo estudado nesta dissertacéo eratealamdiretamente a
educacao anarquista e a pedagogia libertaria. Véarios obstaculos impediram de altessarttabalhos
elencados: distancia, auséncia de recursos financeiros para copiar e erooeiepmrcurto tempo para
realizacéo do mestrado. Desconfiamos que a produgéo seja bem maioricdd@msm termos de temas,
assuntos e abordagens pois o registro das disserta¢des e obras néo vai alédadie d&80.
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APENDICE D — Cartaz do Seminario “Pedagogia Libertaria X Neoliberalismo”
realizado em 2008
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APENDICE F - Ficha de registro de dados e andlise dos periédicos com referéncia
direta a Educacéao Anarquista e Pedagogia Libertaria.

Nome do periédico | Echo Operario Ano de Publicagéo | I
Local de Publicacdo| Rio Grande do Sul Numero de Paginas| 4
Responsavel pelg A. Guedes, R. Coutinho (Direcao| Arquivo AEL
Publicacao Angelo Caldonazzi (Gerente); Lu

Goncalves de Castro (Noticiarista
Data de Publicacdo | 05 de setembro de 1897 Numero da Edicdo | 55

Educacao e Pedagogia:
praticas, teorias,
professores, estudantes

Fala de teatro e 6pera como dois elementos que contribue
para o desenvolvimento da classe

Onde se realizava a
educacao anarquista

Cita uma biblioteca de ciéncias sociais, criada em Madrid,
publicara varias obras entre elas “O Capital” de Carl Marx, o
mesmo jornal a reproduzira em fasciculos e disponibiliza s
assinatura.

Outras observacoes

E propriedade de uma associac¢do. O jornal também tras ¢
pessoais, servindo como tipo de correio entre os trabalhac
também fala da saudade de um companheiro morto. O jor]
circula através dos seus agentes Jagardo; Capital Federa
Floriandpolis; Bagé; Margem do Taquary; Santa Vitéria. E
jornal socialista, varia com textos de ataque aos anarquist
de defesa contra eles. Mistura ideias anarquistas com as

socialistas, para um leigo se tem a impressao de serem q
mesma coisa, 0 que nao é, pois, a defesa das vias instituc
de estado por socialistas os distinguem frontalmente dos
pares anarquistas.

Conceitos para
aprofundar

Educacéao integral




125

APENDICE G — Arquivos onde se realizou a pesquisa
l. Arquivos fisicos:

e Arquivo Publico do Estado da Bahia — Salvador — Bahia

e Biblioteca Central do Estado da Bahia — Salvador - Bahia

e Bilbioteca e Arquivo Emma Goldman — Salvador — Bahia

e Biblioteca Anisio Teixeira — Faced — Ufba — Salvador- Bahia

e Ael — Unicamp — Campinas — Sdo Paulo

e Biblioteca Central — Unicamp — Campinas — Sao Paulo

e Cedem - Unesp — Sao Paulo — Sao Paulo

e Arquivo do CCS- Sao Paulo — Sdo Paulo

¢ Biblioteca Nacional — Rio De Janeiro — Rio De Janeiro

o Biblioteca e Arquivo Fabio Luz Do Ccs — Rio De Janeiro — Rio De Janeiro
¢ Arquivo Nacional — Rio De Janeiro

¢ |IBGE - Rio De Janeiro — Rio De Janeiro

e |HGB - Rio De Janeiro — Rio De Janeiro

e Biblioteca do IFCS — UFRJ — Rio De Janeiro — Rio De Janeiro
e Biblioteca Central da UFF — Niter6i — Rio De Janeiro

Il. Arquivos online

o Biblioteca — Ufba: Hitp://Www.Sibi.Ufba.Br/

e Biblioteca — Unicamp: Hitp://Www.Sbu.Unicamp.Br/Portal/

e AEL - Unicamp: Http://Segall.lfch.Unicamp.Br/Site_Ael/

e Cedem — Unesp: Hitp://Www1.Cedem.Unesp.Br/

o Biblioteca Nacional: Http://Www.Bn.Br/Portal/

e Arquivo Nacional:
Http://Www.Arquivonacional.Gov.Br/Cgi/Cgilua.Exe/Sys/Start.Htm?Tpl=Home

e Ibge: Http://Www.lbge.Gov.Br/Home/

e Biblioteca - UFRJ : Http://Www.Minerva.Ufrj.Br/

e Dominio publico:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

e SCIELO: http://www.scielo.org/php/index.php

e WIKIPEDIA:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%A1gina_principal

e Dicionario priberam: http://www.scielo.org/php/index.php

e Banco de teses da CAPES: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
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APENDICE H — Foto atual de uma vila operéria localizada no Bairro Vila Isabel, Rio
de Janeiro-RJ, nos arredores de uma fabrica de tecidos a qual pertenciam as casas.

Fonte: Fotgafada peI pesquisado em 2006
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ANEXO A — Montagem a partir do Jornal “A Voz do Trabalhador” , Bahia, Sabado 12
de Fevereiro de 1921 n® 19.

ne G‘rupa Escolar Garlos Bias

DO

= “«ynﬁhcatc dos Pedreiros, Carpin-
teiros ¢ demals Classes

Frrogrrmmuaa do Ousmo
LGRS PS PCRTPREE TR S o

(Portugnez — 3 series)

£ S gorie——xercicios o dictado com
lappligneoes de rpgras orthographiieas
; prosadics Leiturn e recitagdo,
JGeammaticn intuitiva: sua divisfaoe phc-
~tnulogicn: alphabeto, yogaces, cansonne
m'hm, Lruapos vaeslivoy € cunsonantaes,
syllabas © yaenbalos,

Signaes dincriticos, srthoplhonis: va-
cibulos oxytonos, pParoxyicnos ¢ peo-
Clpavoxytonos

= Orthogeaplin e morphelagin: pata-
= {vras variaveis ¢ sgas floxdes, iralavieas
invariaveis. Jixorsiciogde analyses pho-
auelica. prasodien o fexies.

an goriceelevisio do estudo feito na
‘Isurie anterior.

Exarveicigs de pontuagao, redagao ¢
Aecomposigio,

| Nuodes suecintas de syntase Jowica,
St Apaslyse aysdaction padimentan.

a8 zerie-—tiovisao do esudo feito na
28 gorie o ampliagao,

erivagiio ¢ composiciio dng patits
lepua.

Fdraras de dlega o de syntaxe. V=
cios o Hongoawmn,
= Ligoeiva aprecing
n:ndvrn(w& cseriptores
tugnieves.

» dos anligos ©
Ryasiletros ¢ Por-

SO ratoria - D series 3% ¢ 41)
« Ra seria-— tudde do nogtes e psy-
chiolozia o towicn.
Yeiluadade da Laricn nos diEcursas.
etndo do syilogismo: dilomma. fuga ]
Heoa omenpatoric, Convla=does absurdas,
Ligeiras ollocugdes foitas praelas alus
anos subire poantos fnoeis.
gb worie—-Noches de rethoriea, philo-
gophia  © sovialowin., Bocivlogria 1uo-
dernn ¢ 0 sen coneil, Sayodicalinmo
o BUAS basoes, vyntupu viss o atilidacte,
. WNesta Sorde am din sord pura theo-
ria e dois para peatiea, ox alnmnos
dissortaras aohee pontos provisisente
o o moemento \h'lmn.umch pt'ln
Professor,

5.

G Cathedratice
nmvext o Merarberonly i CHivetra.

Fonte: AEL-Unicamp
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ANEXO B - Tabela da populagao estrangeira e brasileira naturalizada por Estados
em 1920 a partir das nacionalidades Portuguesa, ltaliana, Espanhola, Alema e
Japonesa.

Populacao estrangeira e brasllelra naturalizada, por Estados, segundo algumas nacionalidades

TABELA 4

no censo de 1920 *

Estados PZ‘:;’I' Italia ﬁ Ezf]I;:- ] mt?l-m Japéo j Outros Total
Alagoas 237 134 38 34 — 250 893
Amazonas 7615 726 986 72 32 7505 16£36
Bahia 3345 1448 2489 398 7 2913 10600
Ceara 296 105 23 18 2 457 901
Distrito Federal 172338 21929 18221 2885 244 23512 239129
Espirito Santo 1728 12553 1055 1308 1 2100 18754
Goiés 304 268 192 66 — 864 1694
Maranh&o 625 108 65 12 — 776 1586
Mato Grosso 1310 810 570 117 514 22000 25321
Minas Gerais 18228 42943 6809 1710 1923 14092 85705
Parg 14211 1114 3355 163 3 3237 22083
Paraiba 131 207 13 48 — 203 602
Parané 1808 9046 1817 4738 701 44643 82753
Pernambuco 4809 755 1014 1580 6 3553 11698
Piaui 66 37 3 3 — 215 326
Rio de Janeiro 28661 10000 4900 898 69 6303 50831
R. G. Norte 81 91 19 23 —_ 111 327
R. G, Sul 0324 491386 5359 16952 13 T0241 151025
Santa Catarina 508 8062 806 10758 — 11111 31243
S&c Paulo 167198 398797 171289 11060 24435 57072 829851
Sergipe 125 79 20 45 — 128 a97
Acre 631 56 97 10 26 2686 3506
Brasil 433577 558405 219142 52870 27976 273991 1565961

* N#fo se acham computadas 24.417 pessoas de nacicnalidade ignorada, ou gque se ignorava
a nacionalidade.

Fonte: IBGE
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ANEXO C - Tabela da populagéo estrangeira e do Brasil dos censos entre 1872 e

1970 da populacéo dos Estados.

TABELA 3

Populacdo de estrangeiros e do Brasil, para os censos de 1872, 1890, 1900, 1920, 1940 a 1950, 1960 e 1970 por Estados. Percentagem de estrangeiros em cada censo, da populacio de
estrangeiros do Brasil e da populacdo do Estado

CENZ08, 18 7 2 1 8 9 o 19 0 o 1 9 2 |° R 18 5 0 1 ¢ 6 0 19 7 0
Pop. Pop.de | % de es-| FPop, Pop.de |% de es- | Pop. Pop.de |% de es- | Po-. Top.ce o, Pop.de | % de es- | ‘op. op.de % do es- | Pop. |P
ESTADOS total |estrang. [tr.na pop| total |estrang. |tr.na poj total lestrang. |tr.na pep| total |estrang. total |estrany. [r.na pop | total [estrang. |truma pop total eteeng
0,75 0,16 ¢,08 3 7,03
ALAGOAS 348009 3718 107 511840 556 o 49273 83¢ L 978748 693 1083137 0o 1588109 s2u 0703
0,57 0,93 5 0,18 & o 9,43 0,30
AMAZONAS 57610 2189 382 147915 3277 2021 24975¢ [ 1882 2% 353160 s1u099 3192 o1 | T w612 0,64 955235 [ 3701 038
5,77 . 7,62 s so7 2,85 06 0.83 13112 20 5 " 0,68 0,79
BAHIA 1379616 22397 1162 1919802 26776 1038 17956 5e71 ol 333uuES 10600 0,32 | 9812 s3u7 4834575 822 017 7493470 9685 0013
0,41 0,15 2 c,08 o iy 2,08 231032 < 9,10 537492 * 4584~ | 0,37 0,85*
CEARA 721686 1592 022 805687 s34 0207 842127 859 a | 132228 o8 3lap | 21232 1372 2693450 1206 Toou il el L
21,70 35,37 N 15327 | 5 i1 sohes 23774 17,34 % 8,38
GUANABARA 274972 | 84283 | 35’ec 522651 | 124352 2378 811uu3 | 108894 1157873 29065 | 176aaml| 228633 2377451 | 210858 5las | 28292 258499 7,88 | 5251918 | 225933 wﬂﬂ
1,08 0,87 . 2328 | peagan| sgmns — 0,54 0,26
E.SANTO 82137 4191 £ 135997 3074 2:% 209783 | 21820 us732e | 13753 il | 50107|  togm 861562 6507 0)76 | 2169553 4607 0,30 | 1599333 | 3204 030
|
0,09 0,02 S.11 2643 0,18 un 0,30 9,48
GOIAS 160395 367 0223 227572 62 0303 255284 8 511919 233 526424 2507 o'3g | zave2a 366! 0230 2938577 [ 5853 013
1,35 0,17 o & ¢ 0,09 | s e,28 0,09
MARANHAO 360640 5247 1us 430854 606 e 439309 939 874337 1588 H 1288 olyo | 1s83zue 1c08 ol0s | 2477311 1087 0,04 | 2992688 | 1070 0l08
0,43 0,27 1.62 v 1,65 1,63 2,03
MATO GROSSO 60417 1669 2178 92827 958 108 218025 [ 12167 245622 | 25321 1027 432265 23207 §l37 | S220eu | 19783 3% 1597090 | 24937 i
12,07 13,31 8 .62 5,87 £73641F 3,24 2,711 2,06
M.GERAIS 2102689 | 46900 2123 | 3184099 | we7e? Lr | 3s9weT1| 21893 205 | $88817u [ 88705 1lug | E7%s2e|  ussus olgs | 7707792 32898 0la3 11487815 | 25921 0122
1,68 1,18 0,20 1,81 & 10 0,79 2 0,88 2 0,72
PARK 275237 6529 237 320455 4039 1773 us5356 [ 2201 0lus 983507 | 22083 328 skgsy| 11074 117 | 12aem 8215 ol7a | 1638103 9723 0,63 [ 2167018 s8es H
0,22 0,08 0,03 2,08 | i 0,05 0,04 0,08
PARATBA 376226 843 022 457232 180 0208 430784 368 .07 961106 502 0los | 2282 671 0los | 1713259 516 0203 2332517 592 002
0,93 1,47 5 3,70 4,01 u,74 | 2118567 1 76592 6,31 6,55
PARANK 126722 1627 2788 249491 5153 200 327138 | 39786 12018 685711 | €2753 oh 65653 8230 | 3itecer| 7eses et 6929859 | 80497 Hat
3,48 0,77 0,38 % 0,75 0,48 0,46 0,52
PERNAMBUCO 841533 | 1344y 160 | 1030224 2690 olze | 178150 | w2wo nl3e | 21s4e3s | 11838 olsu | 28240 6720 0l25 | 3395185 8551 Et 5160640( €386 02
0,17 0,01 N 0,01 o 0,2 0,02 0,02 | 4 0,02
PIAUT 211822 653 0231 267609 19 0201 334323 97 .03 693003 32¢ 2005 285 0l03 | 1045696 258 0l07 | 1249200 273 0,02 | 1680573 270 2203
25,72 4,59 4,71 3,2 44 2,78 3,16 4,70
R.DE JANEIRO [ 81960k | 99899 | j;°y4 876888 | 16140 bt 926035 | 50578 Slug | 1559371 | scen 32g| ewtes7l 3873 2010 | 229719%|  3e38s 107 w7u288u( 57809 122
0,28 0,04 0,02 — wan 0,92 = 0,03 ©,08 0,03
R.G.NORTE 233979 997 048 266273 152 0208 274317 179 007 £37125 32 0005 451 olog| 967921 53 0208 1550248 389 003
10,74 9,89 12,57 i % 03578 7,78 [ 4,16
R.G.SUL w46962 | 41725 )3 897455 | 34765 3387 | 119070 | 235090 1107 | 2282723 | 282025 192872 3l30| uiewaanf 78138 1se 6664891( 51079 )77
g 4,11 1,76 2,75 - 1 1,93 1,57 - y3882 0,83
STA.CATARINA | 159802 | 15974 | ,4%50 283769 6198 218 320289 | 29550 HEH 568743 | 312%3 27201 3'31| 2seosoz| 1s087 1077 [ 2229282 13632 0,64 | 2901734 10188 0l38
7,63 21,34 wu,52 5 57,89 57,11 57,24
‘SKO PAULO 837354 | 29822 3jsu | 1384753 [ 75030 shu2 232273 | 478427 003 | vssz1ee $14102 T1l3w | 9138423 693321 25 17771948| 703526 396
0,66 0,06 4 0,03 0.03 2 0,02 o ¥ 0,02 0,02
SERGIPE 234643 2583 110 310926 197 0208 356264 272 ol 477084 37 0l0s| 542328 299 olos| 6sw3sL 184 0203 300744 250 0l
S 0,22 P 0,09 0,09 0,08
ACRE 22379 3508 388 9764 1236 158 1164 1700 | 1ss8s2 1335 0,84 215299 704 033
Mnﬁ:ao For-| 581 2 0,00 1241 6 p,00 0,48
37477 sou |o,08 1,34 68520 651 0,95 114359 395 p,03 0,35
¢,17 0,15
GUAPORE 36935 209% sle7 | 70232 2912 3,29 111084| 1837 s
18116 212 (0,02 1,17 28871 284 0,98 40885 299 [0,02 0,73
RIO BRANCO 160072 208 0,00 ’ .
S.dos_Aimores|
" 00, 0,00 By n b [ CeSEEOE |3EREASS e391 100,00 a 3 100,00 100,00
BRASTL 10112061 | 3szuse | 199-90  |1uaaasns | 3sisus 109:09 [27vazuzs | rozus ei3f |snesseck |acesan s1162321 | 1s0s3u2 S1%3 | saousazr| 122410 o 93139037 1229128 1%
Fantes: — Para 1940, 1950 e 1970 os dados foram tirados do volume relativo ré-los. Nos outros censos de 1900 e 1920 nao se incluiu os de
a cada Estado. As informacdes relativas ao censo de 60 foram nacionalidade ignorada por nio se possivel saber se a referéncia
— Para os censos de 1872, 1890, 1900 os dados sobre a populacdo tiradas dos volumes estaduais, para os estados que tem seus era a ou si “na-
estrangeira e nacional para os Estados, foram colhidos do volume censos publicados. clonal 9 entdo ndo inclui-l na popula-
Introducdo, do censo de 1920. Os de 1920 da sinopse desse censo. — Na também brasi- céo estrangeira, e sim na populacéio total do Brasil
Corrigiu-se a populacio do entdo Distrito Federal, a partir da leiros naturalizados. Nos censos de 1872 e 1890, ai também se — Até 1960 as Ges sdo a presente.
sinopse de 1940, utilizando-se o censo de 1906. incluem os de nacionalidade ignorada, por nao ser possivel sepa- Em 1970 se referem a populacdo residente.

* Estes dados referem-se a Brasilia.

Fo



130

CURRICULO RESUMIDO DO PESQUISADOR-AUTOR

Jodo Correia De Andrade Neto possui graduagao em Histéria e é especialista
em Avaliacdo pela Universidade do Estado da Bahia (1999); tem mestrado em
Educacgao pela Universidade Federal da Bahia (2008). Experiéncia na area de
Histéria, com énfase em Histéria do Brasil, atuando principalmente nos seguintes
temas: historiografia; histéria e politica; Histéria e cultura; Histéria e educacao.

Email: jcaneto2011@gmail.com

Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=E9741853



